


AT



pau®



CLASIF: __ ————

ADQUIS: @\

FECHA: ’_’ﬂ"iﬂ_{i—'
DONATIVO DE

S



UNIVERSIDAD PANAMERICANA
GUADALAJARA

' A FORMACION DE HABITOS INTELECTUALES COMO ELEMENTO
BASE PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES
INTELECTUALES.

BEATRIZ RUEDA URREA
SILVIA ELISA RAMOS ALDRETE

Tesis presentada para optar per el titulo de Licenciado en

Pedagogia con reconocimiento de Validez
. Oficial de Estudios de la SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA,
segin acuerdio nimero 871125 con fecha 18-M-37.

Zapopan, Jal., de 1990.



UNIVERSIDAD PANAMERICANA

GUADALAJARA

LA FORMACICN DE  HABITGS INTELECTUALEE

COMO ELEMERTC BASE FAFA EL DESARFOLLD DE

BEATRIZ RUEDA URREA

EILVIA ELISA RAMDCS ALDRETE

Tesis presentada para optar por el titulo de Licenciado en
Pedagogia con reconocimiento de Validez
Oficial de Estudios de la SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA,
segiin acucrdo ndmero 871125 con fecha 18-111-87.

Zapopan, |al, «

¢ 1990,




UNIVERSIDAD PANAMERICANA

SEDE GUADALAJARA
OLONGACION CALZADA CIRCUNVALACION PONIENTE No. 48
GRANJA 45010 ZAPOPAN, JAL
TELS €27-02-12, 627-26-22 Y 627-10-90.

DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

Srita. Beatriz Rueda Urrea
Presente

En mi calidad de Presidente de la Comision de Examenes Profesionales y después de haber
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Al pretender introducirnos en el tem= de los "Hatitoe
intelectuales", con spoyo de le neurologia, psicolesia v fiicesotia,

es conveniente hacer l&s sigrientes conciderzcicnes:

La persona humana es un comgussto de 2lma espiritusl v re
(cuvas facultades son inteligencis v voluntad) v de cuerce ~aterial

v sensible. Por tants; la educac:ion debe tener muy En CueETIs

dos ccomponentes esencisles del homore. Esto hnece & =4 vET

necesario que el educador poses conocimientos relacions

grincipales hechos que gobiernan las estructurss

funcionss que constituyen la wvics mantal. Ho satepnzsr & i1a
naturaleza del hombre como unided bic-peico—espiritusl, cu traet
como Cconsecuencises deseguilitrios que rompeEn Con = vnidad

suetancial, ya que somos hombres y lo

m

omae en nuestrc preoRlo

cuerpo.

Earn ! :ste motivo, en la tes
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ir profundgizandao en

cada vno de esce componentes gue integran 21 hi

Juega ceda unoc en €l sprendizeje. Se inicia con un capituloc €
la impcritancis del cerebro, pues no poderns clvidar cue O sUu

éptimo desarroclloc dependen las posibilidades de un me jor
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explicar n1 1s conciencia. ni los simbolocs, cenfirmancc

81 bien, para tratar el

“t
n
o

eme del aprencizel

1e cor

de hibitos -que ahora nos stafie— ez irdispen

"

papel que Jjuega €l cerebro como su base orgénita, con n2vor eE2d

"

es necesario analizer esz facultsd espiritusl por la cusl 8l horbre

es capsaz Ce pensar: le& inteligenciza.

Lo mé&s prcopio del ser humanc es €l ejercicio del enterdimiento
de la& voluntad. Al ser éstas, Tacultecdes espiritusles, no actler

en un dualismo que las hacen indeoendierntes o supercussizs —-=& !

maners de la concepcion platdnica del jinste » del s1r
que el alma informa vy subordine haste le Uitime molezuils del es
humano. Siendo el entendimiento la reiz ce todse cperec:dr de 12
voluntad, anslizsremcs especiaimente el dessrrollc del gsossrisaic
tomando en cuenta las foacultzdes  aprehensivss . genEl Livas

intelectuales a la vez) cuya oroanizacistn no puede Crovesir €Iin

del entendimiernto.

La blisgueds de 1la verdad ha hecho que el hombre luche por

[
e

desarrollar en =1 miemo capscidades intelectucles que -rno

esfuerzo—- le permitan eccecetr a ella.

-
n

El deseo de profundizar en éste temz, ese fundaa=sntz er-
posibilidades que tiere =1 hombre de dessrrcllsr mas plemsamsnts su

4
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nlar ree dg

v i e gles, i etoddiopias a
E o - tunacee pere elirc
g z cuent g S = z del pensariento de
ecoerda s loe pericdcos 5T stives., cremos gue deducir una
mziodeolooisa que =e adecus =llos potenclie el 12 de los
hébitos in .

Fo tantc Care procrean Srerdize JE v enfrentar los
b E Que ese presentan en lzs praimerss etapas, hemos de
coneiderar las caracterlistices d los c:ferentes pericodos
giscriminar el tipo de estimulos gL
B mgizaje gue no 1 =1 su  mament vha oportunidad
JF- etiv=,

La forms




El objetivo gue se persiuae 21 plantesr ecia tesis, == oue.
aprovechando mejor las homsre,. €6
potencien ofportunamente tlenmytud

humana, ¥ esta se va log:

Bt
1]

Ec por esto gue el hilo econductor v el punto de =povo de
tesis seréd el asprendiz:zje, va que es ls nmanera como el homtre va

incorporando hibites en =u naturaleze;, v wva perfeccicnsnde con

estos sus diferentes capacicades, en definitivs., su ser.

Por tanteo. los objetivoe gue e& proponen scn ante todo OB

EDUEATIVOS.

Educer es, vy serd siemore un provecto final & irfecizio e
felicidad, es decir, un gproyecto ds= desarrclla que le rpermite

concervar el eguilibrio y la armonie de su =er en ceds noneqsic de

su constante paso a ls actuslizecien de

y finalmente lleve 2 la consecucicn de su
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£l cerebrs humang 28 up arcant Z2e gres copcleiidag
mas preciado de pusetro cucrpo. aungue  btembien 5] mEs

vulnzrable v deébil.

El cersbro humano es  e] drganoe desde &1 ciial ==
proanizan todas las demds funcicres del cusrpn humarpo: coardin

=] movimisnte, la seEnsacicn, €1 e librio Tas

argano. el eguilibrio hormonal, nuestra respuests cooti

suefflc ¥y la wvigilay la percepcién del entorrno. etc. v 1z =
importante,  es el soporte esobre el gqgue se ssipntain  lss
fsecultades mé&s altas cdel hombre: la inteligencie v la
voluntad.

El misterio del alma humana en maravill unidaed con el e
peraigs al hombre corocsr 1o gus va mas  slle de sl
sohrevivencia, sobrepazands &1 limite de Ios arimalies
penztrando los szcr=2taoe de 1la naturaleza para transfcemer)

aun mas, le lleva hasta los limires de lo daivino permitiendeole

descubrir a so craadir vy suprems ordsnador del univere

(et
Este don del entendimientoc unideo a sue Facultaces, 158 =3
confiado a los padres v sducadores como un comlo  de

potencialidades qQue esperan cportunicedes para 21c

plenitud; entendiendo gue el protsconiemo  educst:ivo  crecerd



tanbiln en la medida gue espames dar cporturidodes a la vez que

—
b |
b=

ayudamos &

Ao : creptarlase decde g propia

responsabii lidad creciente.

o | EL CEFEBRO HUMAND Yy <

AMIENTO

m
=

funcionamiento y la sobrevivencia de la: neuronas que forman

€l cerebro, reguieren de un buen presupuesto de cxigeno, agua,

enhldrido carbénico, glucosa , amincicidos y minerales.

Firatrik dice gue "el oxigeno es el conponente vital v
el mas Frecuentemente cmenazsdo &n el embirente del
cerebro. E1 cerebro no tigne la cepacidad de

slmacenar oxigenao vy

o

g:rercncis de los mbsculos, nro

tiene la capacidad de ejecutar activi

a8
&
2
i
"

€sencilalecs
gin un sumin:etra conetent (=S Les Nl Gnas no tiene
tolerancia para la faita e oxlgenoc y a los pocos

minutos comienzan a morir." (Figtrab, New York 1978&)

Le corteza cerebral activa conste principslmente de un cEfa
delgeda de neuronas (de 1.5 2 4 mm de espesor) que cubre todas

las circunvoluciones ceretrales. La corteza cerebral posee mis

A

o menos 10 Q0C millones Ze nzurornae leeglin alaounps autores).

A
El slstema nervioso tiens I= funcidn de gistribuir le
informacitn en el cuerpo de forma dirigida. A=l la neurona estad
especializade en reesccicner o estimulos y en tranemitir la

informacitn en forma de :mpulzpe eléctricoe.



Ecstas conectan mediante la sindpsis: lac dendritas,

cuerpos celulares o los sxones

neuronas, Lae cindpeis
permiten el pasc de lose impuleos nervicsos v deciden =1 en la

prégima neurcna ha de desence

almente un impulet

nerviaso. La tranemieiédn cdel estimulo se produce de forma
humoral, es decir por medio de custancias guimicas
(neurotranemicores). For eso, debemos congiderar las neuronas
como la principsal "unided anatdmica y funcional del sistma
nervioso" 41), la cual no es el Onico tipo de celula del
cerebrao, sino gue hay otras llamadas neurogliares y

microgliares, que tienen un papel suxilizr.

Todas las wvlas neurcnales, los circuites y arcos reflejos

est&n compuestos por unidsdes neuwronalee dicspuestes de meners

simple o caompleia.

Estucdios recientes han aclarado los cenceptos  scbre le
estructura de la neourcona, de la cual se hablar&d en forma

detellada en el anexo No. 1.

Agqul no es necesario detenernose en su anstomia, pues entender
su funcianalidad es mas :mportante cara entender le formacidn

de los habito=s: ssuntec cel gue shore se treata

La organizacidn de las neurcrnes en grupos funcicnales llevard a

(1) GONZALD Luis Ma., Intsligencia Humane e Inteligencia
Artificiel, p. &8




deteneres en ellas cor tnroaces poftadores de infarmacién del

£t 1B v 2050,
1,2 Lia EINAPE1S
La senal portadora de inforemacildn gue se tdesplazs & lo largo de

ia neurecna es un  fenbmeno eléclrice llamado: impulso. Todos

loe impulsce que conduce una newrona son muy similares entre

sl, por Jlo tamto la informscidn gque puede transmitirv

esta determingda por su patrén de actividad, al  dfgual que por

el nimero de impulsos por scgunde {ips) que envia. Las neuronas

pueden variar su mivel ce sctividad desde cero hasta um poco

mas de 1000 ipe.(2)

En la esindpsie hay un procese de carga, descarga y de
desintegracion inmediets lo gue permite una transmisién de

infermacidn.

La transmicsidn de dicha informecidn se logra a +traves del

proceso de polarizac:idn y despolarizacién de la membranas a

i

detn e denomina frecuencia en t&rminos del EEG (¥).

Dependiends de la regién del cerebro, enisten cuatro diferentes

longitudes de onda: Alfa, beta, Gama y Delta.

(Z) crf. STRATTON Doneld E.. Neurofisiplogia. p.50
(X} Electreoencefalogrema (s seguirad utilizando este término a
lo largo de la tecice con la abreviatura EEBG) 5




Los estados de excitacidn ¢  respuesta en el cerebro
tranemiten entre mbduloe a través de lee descarges de  1mpul-
a lo largo de las fibras de esociacibn formedas por los  aupie

de 1las c#lulas piramidales vy ce saslgunas células estreiladas

greandes, ce este modo ee eguliende
de manera eficaz, desde lueqgo se reducité & cero en log méduioe
cuya actividad haya eido inhibide comoc sucede en leoc  rones

menoe desarrcolladas.

El origen del impulso o el potesncisl de accién +Fisiplogice
nace en la corteza que se ha estimulado inicialmente y conduce
el impulso nervioso desde le zona dendritics -prolengaciones

citoplasmaticas o porciconese del coma celular- hes

-~

&

receptores especializsdos que actlan como traductcores ces

4 a 0 impulscs por m:lisegundo dando &l cerebro un potencial

enarme de recibir y tranemitir informacidn.

La wvelocidad de conduccién es uwine propiedad inherente de 1a
neurcna que aumenta con el didmetro de la fibra y con el grado

de mielinizacidn.

Las eustancias gquimicas llamadas reurotransmicores eon

liberadas en las sindpcsis como respuests a3 la llegada de

impulsos a las terminsciones presindptices de la&a primera

neurona.

Cuando llegan suficientes impulsce a un nimero odecuada de

terminaciones presinapticas se libera csuficiente



newrotranemisor para estinular  la newrons posteinaptica  hasta
su umbiral de exncitacidn, al scaento ¢ presenta en la membrana

e le neurona posteingp

*
-
rn
o
"y
i
r
-
(o]

rédpico y reversible
genominado potencial de accidn vy esle genera una corriente

local gque & su ver inicia un segundo potencial de accién en la

membrana adyscente, ccte decencadenard  un tercerae y asl
sucecavamente & lo largo de todo el axdn. E=sta serie de

potenciales de accidn propagados constituyen el impulso vy
represerntan la sefal que constituye la base de la informaciadn

gque conduce el sistems nervioso.

b 1]
Y

1ie3 FPATRONES DE ORGANIZAC 10N NEURONAL.

El funcionamiento de interconesiones &apropiadas entre las
newronas  del cerebro depende en parte del mensaje genético que
poseen para inducir su emigracibn a su posicidn final, que

servira para diferenciar la funcidn gque realizara.

Les conexiones sindpticas spropiadas resultan de la secuencia
de evenlus, que realizados en forma regular propician el
desarrcllo de las newonas, a la ver que producen los engramas
de l& funcidbn que les corresponds y que realizan principalmente

por aprend

pues el programa gengtico en el hombre no

haeta, ha diferencia de los

nima

m

es, que siguen los patrones

de conducta dictados por el instinto.

Lomviene entender gue para que €l 1mpulso nerviecso pueda pasar

de  wuna neurcona & otra es precasp que cruce la sindpsie.

13
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Delacato, en uwuno de sus libros noe describe sus euperiencias
sobre la privacidn del gateo y otras actividades motoras de los
bebts de 1la c=elva amazbnica y africena donde €]l dezarrollo

adquirido por escs grupos Btnicos no superan el alcanzado en

la edad de piedra.

Experimentos de Rosensweig en rates con medios

m

enriquecidos vy medios pobres, harn demostrado que el tamano
del cerebro depende del nlmero de estimuloe que provee el
ambiente: es decir que €l cerebro e=e desarrcolla més,
mientras mds se usa. Ecto no excluye que la influencia del

medio deba ser selectiva, porgue el dezarrolle de =u

n

i

facultades intelectuales Y operativas depende de

i
W
m

bt
m

oportunidades: ricas, abundantes, oportunas, -adecusadas a

edad respetando el orden de la naturaleza humana.

Jacinto Choza afirma en su Tratade de éntropologia Filcedtica:
que "el aumento de la capac:i:dad de aprendizaie individuzl est&

en correlacidn con el aumente del cerebra”

En esitos fundamentos se aspova la tesie de la foormacicn oe los

h&hitos intelectusles.

A4 propbsite e lo anterior hemos de considerar también gue el
desarrello neuroldgico depende de una estimulacidn gue no
puede ser arbitraria eino gue debe adaptarse &l periodo
madurativo en gue se encuentra el nino; es por eso gque en el

proceso de encsenanza aprendizaje hay gque tomar encuenta el

146



ar den v 1o SfFcuencia madurstiva de lae facultades del hombre.

For tanio la estimulacién opilime serd  acuella que adectia los
cstimulos & las posibil:dsdes del nino, porponiéndele sbdlo
metaz posiplese de superar en un ininterrumpido proceso, hasta
alcan:at que los bBabitos arvalcuen en la conducta, de tal

manera gue incidan en la organizacidn nzurclégica a través de
engramas gue den cada ver una mayor +acilidad para realizar las
operaciones correspondientes, con la espoentadnea eoltura que da
la vairtud cuando e apoye en los hdbitos previos.

esta los conucimientos no pueden llegar demasiado pronto, ni
demesido tarde.
Santo Tomas de Aguino, atirma gue las wvirtudes con como una

segunda naturaleza. Es dec

» GQue cuando <ce alcanzan las
virtudes s produce una @mayor tacilidad vy a&agrado para
realizarleas, Eeta facilidad procede. no edlo de los aclos
reiterados op leé voluntad sino tembién, por la predisposicién
bioidgics que & slcanza mediarte los engramas que han quedado
marcados  per las frecuentes einfpeic reaiiradas por unas mismas
neuronas. Camino gue ha vencido ia resistencie v ha fFavorecido

la ms

n

m& Fformacion oel hibkito

Nata: para una mejor comprensidn del tema ver anexo I

17
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CAPITULOG 11



2.1 DEFINICION DEL HAEITL

El térmiro hébito se derive de la palsbrszs latinzs "hadeirs' cuS
significa tener, en €] sentido de adguitrir  slgo no poselico
anteriormente. Lo podemos definir como: cee POISDEEICION

permanente adquirida para s&r o pera actuer" (4), lo cusl
significa gue el hibito es vna adouisicidn individual cue =e
obtiene mediante un aprendizas)e. Cede individuo forms sus
propios habitos, con sue propiss experiencias. En general, tods
repeticion de actos acsba origirando un hébito, aungue pars
ello se requiere también cue el individuo (su orgenisms o leas
potencias correspondientes) estén preparédos psre recibirlos. Y
estos actos pueden pertenecer &l anbito ce e ticiclonis.

peicologia, morsl, etc.

El hé&bito es pues una reaccion sprendida  gue  SUDONE i

LU

tendencia a repetir ¥y a treprodiicir ciertas scciones ba.o  1ss
miemas, o similares circunstancies., La tendencis cormin en los
sgres humanos es ..."adguirir modoes f1jos de reaccicon ente
seituaciones determinadas”" (3). d&

. -icss estédn sujetas a las

pév:ibir, a 1maginar, a8 pensar, a recordar, a ectuar er Tosma

(4) FINGERMAN, op.cit., p. 43
135) KELLY, A:; ep-cit.; p. 171



proaresc nues lo gL 1aCE de, n cierto sentido, de
1o que hizo anteriocrmente)l.

£l ancar., leer. escribir, tambi&n son hibitos adquiridos y asl

todo el conocimientao que wle un honmbre, los modos de
pensamiento que cultiva, ete., ectin integrados como

diepoeiciones en su yoO.

"Cada acto wvolitivo que

bueno © malo, gqueda
registrado en las células de su cerebro y deja "huella" en su
alma que muestra =su realidad en la progresiva inclinacidn a
repetir ese acto" (&). De ahl gue se diga que el habito es una

segunda naturaleza.

2.2 NATURALEZA DEL HABITO:

m
o

habito implica una facilidad permanente para la realizacién

de actos. Hace que la actividad sea mas ripida, facil y precisa

y por tanto tiende a perfeccionar la ejecucidn del acto. A la
VEZ gue aminora la movimiento, facilita

efectivamente, produce

consciente con que se




ejecutan los actos. (7)

El h&bito empieza con el primero de estes y crece cen 1@
repeticibn de actos voluntarios, con el ejercicio de estos en
definitiva. “Todas las +funcicnes, tento organicas como
psicelégices, se modifican y perfeccicnan mediante el

ejercicio”. (B)

2.3 BASES DEL HABITO

2.25.1. La base filsica:s

Radica en el mecanismo del sistema nervioso. "La razon de la
aptitud adquirida por el hombre para la accidn es la
plasticidad del sistema nerviocso, la propiledad de ser moldeado.
lLa excitabilidad y conductividad de la sustancia nerviosa hace
posible una conexidn entre el é&rganc sensible cue recibe el

estimulo v el sistema nervioso central" (9).

Esta conexidn deja alguna huella o impresidn en el si1stema
rervioso, mientras es todavia plastico. Caca acto deic una
imprecsibn de acuerdo a su intensidad, a los intereces del
individuo, a la aplicacidn de la voluntad v al grade de
satisfaccidn y eéxito consiguientes. 4el el cistema nervioso

se adapta a las formas en que se ejercita. «

(7) cfr. idem

(8) FINGERMAN, Op.cit., p. 42
(9 KELLY, A., Op.cit., p. 172




(10) cfr. ibidem, p. 173

Seglin la tecria <ei1nditica "Lea un:idad <iecica del sistema
nerviose gue hace el hébito pesible, es la conexidn sindptica
entre neuwronacs'. bHe piense gue el mpuleo tiende a seguir eu
ruta y no otra distinta y este modificacidén de la conexidn
sinAptica tiende a hacerse m&s o mence permanente. La conexidn
gindptica se lleva a cabo cuando <se hace con ecsfuerzo un acto
al inicio y que se logra hacer habitual, vy a traves de la
repeticibn, hasta que loe actos cansecut ivos, dejando
sucesivemente una fuerza incrementada en las sinapsis
afectadas, formado una senda tan fuerte gue pueda suponerse que
funcionard mas Facilmente en 1la medida en que se repite la

misma accidn.

El hombre no sblo tiene hébitos flsicos, ei1no que también

ot
a
n

pesee mentales, de memoria, de  Jjuicio, de percepcibn, de
eentimiento. Hay uniformicades de la actividad mental y de 1a
corporals el hombre se encuentra inclinada & pensar,
reflexionar, desear, en circunstancias cimilares o i1guales a
otras producidas en el pasedo. El sistema nervicso (base fisica
del h&bito) no produce estados mentales. pero su cooperacidn es

una cendicidn extrinseca necesaria (10).

Acsi, el intelecto, que e la facultad del pensamiento,
encuentra mae sencillo pensar siguiendo lineas que son
recorridas naturalmente por las imbgenes y ecstas siguen las

tendencias que han sido impresas sobre el sistema nervicso.
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Z.o.2 Base psicoliioica:

reicolbgicamente hibitc siemifice la faciiidau adguiriua oe

lne procesos conscientes. La base peiceolidgica del habato
ratdica en la ley de escciacién por contigliidad, que afirme gue
cualquier grupo de estadeos mentales oroducideos Juntos o en

ser reproducido simultdneamente o en el

m

sucesrbn tiende

arden original, es decir, se recuerdan nutuamente (11),

Se podria definir entonces como la ...'modificecidn de la&
conducta gue persiste en el tiempo y es funcién del nimers de
veces gue se han pressntado contigquamente los estimulos" (11,
de tal manera Qque una cm;ducta buena o mele que se repite
durante un tiempo, arraiga en la& perceonalided y una conductsa

desadaptada Yy negativa puede constitulr realmente  uns

patologle.

2.4 FROCESO DE FORMACION DE HABITOS

Los hébitos deben ir ecompafados por wun proceso oe
autoafirmacitn interior, de un esfuerzo volitivo, puesto gue

algunps no se atguieren facilmente como se =xNcplica en el

cuadro siguiente:




n

1. Los hibitos sensorio-Motores.

Son los que dependen de loes sentidos externos.

2. Los habitos de 1la Organizacidn Frimaria de la percepcidn.

Son los que dependen de los sentidos internos formales:

sentido comdn e imaginacidn.
3. Los habitos de 1la Organizacin Secundaria de la percepcién.

Son los que dependen de los sentidos internos intencionales:

cogitativa y memoria

For eso se puede decir que wmientras mde ce asciende de lo

sensible a lo espiritual, las facultades van si1endo menos

sueceptibl

m

s de habitos, pot tanto la wvida proplramente

espiritual reguliere siempre de un renovado esfuerzo pues no

arraigar lo mismo que un habito motor.

Los htbitos que arraigan en la conducte deben 1r cargad
una libertad consciente y responsable, y no tanto de la
espontaneidad frivola e inconsciente que se deja llevar, =
pensar en la esclavitud gue representa una accidn que no

ordenada 0 gue va en contra de l& propia naturaleza danandcla

o corrempiéndela; a éste le llamamoe VICIO.
Acl loe habitos buenos Yy ordensdos son base de crecimiento vy
i
- -
desarrollo yv s2 fu an por medic de l1a repeticidn uniforme v

frecuente.



e
Tt illdatd. . Fero pars LS D& DrelTica zea &4¢ i ia IR AL
gdehe anfocarses 20 1o fue =5 pvaztlira, nlme loe ljekitos  =é
iormar: mae Tacilmente £ s rcentira e stenc uinm fntima v
go=t=nida sobre la actividad aur ha de slrarnzares, Dt factor

importante es la sstisfzccién ya sfa durante o como resbpl tado

de s reslizecicon del acto es 1z actitud del iing

viduo v
tembizn es une condicién sicnificative puee =] cecreto de la
prdctica satiefactoria en la sdouisicidn de un habito es el
interéds en realizarlo & la perfeccitn. La atencien wvoluntaris,
aunade a la sstisfaccidn, avudard a desariro:lar el intepes

t13). (A =sto & llama motivec .on intrinszcs),

La forma A habito ge autocdaminie =& el trabein Turcamental en

la zducacidn de loe primeros aHos ce 1z vida v 1oz cmiviones en

eete santido impiden la madurac.on edecuads de lag  rsgione

i

tenpopaeles del cersbro. As! cace rzgién del cerebro macura v s
oroanize con la practica de los bPabitos naturales. gue  en

definitive nb son otra cota qgue vittudes,

2€5 FASEE DEL HABITD (Szotn Fingesrmen) (1483

o

(<} FORMACT ONy fase e cunslete an uria serile e
treneformsciones, ge cambices internos. producidos [oir 13

(13)Y efr. KELLY,; A.; op.tit.. p. 175
14y efra. EINGERMEN, opecit., p- <3

—~e



repeticién de actos. Se llega a esta etapa pot una serie de
experiencias y ensayos que no son sblo merae repeticiones, £1no
una serie ae continuas transtormaciones progrecsivac. Estos
progresoe son rapidos al principlo, luego cada vez mas lentos
hasta alcanzar un equilibrio, es decir cuidndo se ha obtenido el

eprendizaje.

E) ESTARILIZACION: cuando el sujeto y& <sabe hacer lo gue se
proponia, cuando ha aprendido. Nunca se llega a una

ectabilizacidbn abecluta. A 1o la

10 de nuestra vida nuestros

actos habituales wvan presentandc modificaciones en algunos
detalles, pues la repeticién constente va produciends pequefios
cambios de Fforma. Hay que considerar gue también puede ser el
caontrario, pues <iempre <& desaprende algo por falta de

ejercicio.

La repeticidn no "fija" el acto tal cual, sino que produce una
base organica de ascociacicnes, de lo contrario, noc habria
progreso vy cada acto repetido serila nuevo.

2.6 LEYES DE LA FORMACION DE HABITOS

1 decsarrclic de habitos

m
tn
{99
i
m
Us]
L

un papel muy importante en la
vida humana cotidiana, de ahl la necesidad de formar buenos
hibitos: fileicoe, mentales y morales de una manera real,

eficiente y econbmica.

26



William Jamees, senala unas leyes: (15)

¥ No permitir excepciones hacsta gque el nuevo hebito esté
firmemente arraigaco en la propia vida (cada fallo hace gue se
retrocedal.

¥ Continuidad, pues es un gran medic para hacer que el cistema
nervioso actlie en forma aceptada.

¥ Aprovechar la primera oportunidad posible de actuar en cada
resolucién que <=e haga, en cada impulso emocional que <se
experimente, en direccibn de loe habitos que se pretenda
adguirir.

¥ Mantener el esfuerzo vivo cen un poco de ejercicio voluntaric
cada dia. (E1 hombre que <=e impone diariamente habitos de
atencitn concentrada, voliciédn engrgica y autonegacidn de cosacs
pequenas, 0 innecesarias se& mantendrad en pie, con fortaleza
para hacer Ffrente a una prueba grande. Y no débil Y
desenfrenado).

¥ Para la adgquisicidn de un nuevo hidbito o para el abandono de
uno antiguo hay gue lanzarse con una iniciativa tan ‘vigorosa vy
decidida como sea posible.

¥ Acumular todas las circunstanciacs posibles que refuercen 1los
motivos correcteos {(ponerse en condiciones gque fomenten la nueva

direccidn).

[§

Le esta menera el impulso, de la tentacidn por abandonaree no

se presentard tan facil y pronto.

(15) cfr. WILLIAM, James. Yalks to Teachers, p. 75-76







Lovs hak ne motoree. del o d s b e 5 ) .y
a_l..-I-—.—.iertiEL.‘__“_r—, Gramatical i .

Jocturs, 1s pscritura vy precesce fundamsntzles fe gr) o
tamhién lpe hébites de, ssociscion y Dronungla on en  1vicss
loe habitos de auvtodominie., constituven lz |
sutnimacrn, stc., base sobra lz oue sz descvrollan lbe hibito
posteriorss,

El educsgor debes de conpecsere cirE ) e s primacias =0
adguisician de habitos, pues unos czben  adouiciree antes
ptros. FPor eso 2s muy importants le plangacidn v organits=rin

an la enssfanza, a partir de metodoicuisse mids  adeciacas

estila dol pensamiznto del mifc de acusrdp 3 su edad.

2.8 NECESIDAD DEL EJERCICIO FARA LA ADQUISICION DE UN K&EITO

El eiercicio "es la practica constante, uniforme v es&cts oF
actiVidad gue Hha de ser adguirids" (18). Es =1 medilc oDrecis
para lograr 1la eficacia y pars afigncar un hahito. te
conforme €2 va srraigando mas en la conducta proporciona mat

rapides v exactitud 21 practicarlo.

Para un magstro debe cer muy i rrante descubirir 13 meioP
— ‘

torma de ecsalizar lo qgue debe llavarsz acabo pare aue It

engramas o memoltia de una accaien en el cerebro farcilize

(1B) KELLY, B.. ops cit.y p- 178

m

n
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eficacia del

s tomsandoe en cuenta gque, éste deberd ser

ejercitede segl

=3

el nivel de maduracién que haya alcanzado,
tratando de llevarlo & una rayor exigencia, como por un  plano
inclinado. La repeticidn y €l hacer diversae aplicaciones debe

ir en orden de dificultad creciente.

2.9 INHIBICION DE UN HAEITO.

Lose modos de inhibir un hibito pueden ser:
¥ Negativamente: abstenerse de ejercerlo, lo cual implica un

gran esfuerzo de la voluntad vy de la atencién. "La voluntad de

m

resistir es efectiva segun la Ffuerza del habito y la cantidad
de esfuerzo que e gacsta" (19). El habito mientras mas
arraigado esté, requiere macs percsicstencia y estado de alerta

pere su eliminacidén mediante el desuso. El habito se
va debilitando al suprimir su ejercicio, pero es necesario no
permitir excepciones.X¥ Fositivamente: desarrcllar un habito
correctivo para reemplazar &al qgue <& quiere eliminar. La
atencidn debe centrarse en el nueve haébito y no en el que se
pretende eliminar vy el "contra-h&bito" debe practicarse con
diligencia y determinacién y debe repetirse disciplinadamente.

La formacitin de hadbitos correctos es mejor que la refarmacion
de hé&bitoe malos. Mientras gque los primeros san un medio de

estabilidad, madurez Yy perfeccidn; los <egundos lo son de

{19) ibidem, p. 179



inestabilidad vy de fracaco. Eliminarlos vy eustituirlos
representa un esfuerzo multiplicaco en comparacitn con el
esfuerzo por implantar unc nuevo y adecuado para la edad y el

grado de maduracién del individuo.
2.10 LA TAREA EDUCATIVA EN LA FORMACION DE HAERITOS

El h&bito es de agran importancia ya gue su aplicaciédn abarce
todos los aspectos de 1la vida del hombre. Tanto las accicnes
sencillae y ordinarias -andar, escribir-, como las Ffunciones
mdc altas y complejas como pensar, Jjuzgar, etc. Por tanto la
educacidn en gran parte, consiste en el proceso de formacidan de
hiabitos. Sin hadbito seria imposible aprender. El educador tiene
una tarea muy significativa que es la formacidn de habitos, vy
gsta constituye uwna de las Finalidades principales de la
educacidn, porque s1 las virtudes finalmente <con habitos
operativos buenos, el educador tendrd que ser capa:z de
descubrir el valor y su orden natural, para que gl amor al
“Bien" sea el motor gue impulse a obrar bien siempre por praopla
s
deliberacidn pues los h&bitos no son alge autematico gue se
entrena con refor:zadores, como se haece con los enimales.
"pprender satisfactoriamente €5 seleccionar inteligentemente
los actos que se forman" (20!. Siempre hay una +orma de hacer

mejar las rcosas y este debe convertirse en habitual. La

20) lpidem, p. 1BO







operaciones, aptitudes y habilidades intelectuales que lleven
al estudiante a manejarcse en el terrenc de lo ebetracto con
precisidn, profundidad y agilidad. Los cuales se van

desarrollando desde la edad inicial.

El educador debe saber el cémo desarrollar alagunas Ffunciones
mentales, el pensamiento verbal vy matemdtico, habilidad en la
lectura de rapidez, operaciones de calculeo, etc. ya que son
necesarias para el aprovechamiento acadimico, ¥ para tener una

inteligencia &gil.

La labor de la Fformacidn de la inteligencia por tanto. esc de
primerisima importancia, y esta va muy ligada a la ensefianza.

El maestro, que juega un papel muy importante en esta tarea
debe, entre otras cosas que exige la educacién: (22):

-ensenar a pensar

—orientar en la blisqueda de la verdad

—ayudar a desarrollar habilidades vy destrezas' para el
aprendizaje.

—crear situaciones de aprendizaje que favarezcan la formacién
de buenos habitos intelectuales.

—suscitar motivos para aprender y fomentar €l desarrollo de

actitudes y disposiciones adecuadas hacia &' estudio.

(22) gfr. CASTILLO, Gerardo, La metodologie del Estudio en loe
Centros Educativos, p. Z8




El desarrollar con mayor plenitud la inteligencia, da al alumno
un arma fundamental para tener buen rendimiento acadEmico, pero
sabretodo, para vivir miz humanamente, vya que lo que hace
diferente al hombre de otras criaturas es su capacidad de
peEnsar y Qquerer. De &hi que ..."mds importante que la

informacibn que se dé al alumno ec la

n

apacitacidn para que
sgpa encontrar vy utilizar la informacidn que nececita ante los

problemas gue surgen & le largo de su vida"(23).

El maestro debe buscar cZesarrollar, ademés de las aptitudes
para el estudio, la continua ejercircitacidn de las diferentes
habilidades mentales, para gue <ce vayan arraigando en el
alumno. y =se vayan consclidando en habitos. Este lo puede
reforzar durante la misma clase, ensehandolo a preguntar, a
exponer con clarided v precisitn sus ideas, a escuchar
atentamente & los demie, a saber Jjustificar con razones su
punto de vista, a tomar nota de las explicaciones, a saber
csintetizar leo aprendido, a concluir, & informar adecuadamente
oral o por eexcrito a&lalin problema planteado., a extraer ideas
principales, etc. For tanto, no es misidn encsenharlo todo. sino
dar las herraminetas, estimular el trabajo personal del alumno.
y sabre todo preparar a la inteligencia y disponerla para
asimilar de uns mejor manera los futuros conocimientos (24).

f
i

(23) ibidem, p. 17
(24) cfr. 1ibidem, p. 17-25



Entendiendo gue antes de intentar todo le descrito, se han puesto los
medios pare. madurar &l nino en los hidbitos previos segln =e puede
ver en el cusdro que se presenta en la pagina I3

2.12.1 E]l aprendizaje vy el decarrclle de habilidades intelectuales:

De una manera general ..."se da el aprendizaje cada ver gue el
comportamiento sufre una modificacidn aumentativa de cardcter mae o
menos permanente por efectos de una actividad, de un adiestramiento

perticular o de una observacitn (25).

El aprendizaje intelectual no consiete en una saturaci16n de
.
conceptos, s=inc en una adquisicidn permanente de conocimienteos vy
facultades intelectuales vilidos y dtiles, y en el desarrclle de la
habilidad para pensar, critica, sistemdtica e independientemente. Y
estas serdn las herramientas que le ayudardn a adquirir nuevos
conocimientos, a enfrentarse a una serie de problemas. a elegir
posibilidades para darle sentido & eu wvida, a aplicar todc Ilo
apre;dida en la adecuads toma de decisicnes, estimular la
sensibilidad a la presencia de oportunidadecs, animar a que se adopten

metas, actitudes, ideales, etc.

Sabemos que el conocimiento humano intelectual es inmaterial. depende
de lo que le aportan los sentidos, pero los trasciende ebetrayendo

las esencias, trabajandc a partir y a traves de estas. El

(25) GER, Tomo I1I, p.58
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entendimientc es una del conoccimiento intelectual (cuya
actividad consicte en seleccionat o elegir entre varios hechos vy
datos, captando 1o esencial, Y discernirlo de los aspectos

accesories). El reciccinic es €l acto del intelecto mediante el cual

se llega a cocnoce! une verdad nueva a tt

avke de otras vye conocidas.

Fara realizar con mayor rapidez y precisién los actos propios del

entendimiento y llegar a poseer como propias las verdades que cee

aprenden

caria cilierta facilidad en la ejecucidn de las
funciones, operaciones, procescs, cepacidades cognoscitivas, vy gran
parte de esa facilidad depende del correcto ejercicio previo de
estas, que <se dan en el entendimiento en cada raciocinioc como

modalidad del mismo.

Judd reconocid dos tipos o niveles pocsibles de aprendizaje: el de
memoria por rutina y leos conocimientos generalizados con muchas
asociaciones intelectuales. Atribuyendo poco valor al primerec y mucho
al segundo. Estaba convencido de que los conocimientos deben
presentarse siempre de forma qgue las generalizacicnee resulten
poeibles, o sea, con muchace asociacicones intelectuales \'

mutuas

posibilidades de nueves asociaciones (26).

For eu miema complejidad para realizar la actividad intelectual se ha
necesitado ejercitar ' ras muchas facultades y funcicnes que la

preceden o acompanan: .a sensacién, la percepcidn, la imagen, la

observacidn, la memoria légica, la imaginacidn, la atencidn, los

(26) cft. BIBGGE, M., ob.cit.; p. 312




simbolos verbales, la comparacién, la enalogla, etc.(27)

Segln lo explica Fiaget a medida que aumenta la edad el nifo (2B):

—tiende a percibir su mundo de estimulos en términoce mas generalecs,
abstracteos, categéricos y en contextos menos tangibles, ligados &l
tiempo y particularizados.

—-muestra crecientemente habilidad para comprender y manipular
simbolos verbales, abstractos y relacicnes para emplear esquemas
clasificatorios abstractos.

-e€ ma&s capaz de entender relaciones ideativas sin nececidad de
experiencias tangibles ni directas de imdgenes cancretas, ni tampoco
de la expeosicidén empirica & numerosoe casos particulares de un
concepto o proposicibn dados.

-tiende mds a inferir lae propiedades de los objetos bacdndose en la
pertenencia a clases y no en la experiencia directa de los datos
sencsoriales proximos.

Clasificacibn de algunas funcicnes intelectuales segdn Hloom: (29)
-conocimiento de terminologia, de hechos especificos, de
convenciones, de tendencias y secuencias, de clasificaciones vy
categorias, de criterios, de metodologia, de principios Y
generalizaciones y de teorlas y estructuras.

—-comprensibn que incluye transferencia, interpretacidn ¥

extrapolacidn.

(27) cefr. DE LA MORA, J. G , Psicologia Educativa, p. 108

128) crf. AUBUBEL,D.,op. cit. p. 227

(29) apud. NERICI I., Hacia una Diddctica General Dini&mica., p. 183-
184
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—aplicacitn

—an&lieic de elementos, de relaciones Y de principios de

argaenizac 1én.,

-sintesis ceomo producto de una comunicacién, producto de un plan o

serle de operacicnes, comoc derivecién de una serie de relaciones

abstractas.

—Jjuiciocs con relacidn a evidencias internas © con relacién a

criterios externos

- - -

=.12.2 Etapas del procespo de aprender:

Fodemos decir que el proceso de aprendizaje pasa por cuatro momentos
hasta alcanzar la consolidacién: (20)
1. Sincretiemo inicial: se percibe el contenido de manera global,

superficial y confuso.

<. Trabajo analitico: el todo inicial =e descompone en sus partes gue
lo integran cada uno, es analizada o examinada de manera

pormenorizada.

S Bintesis integradora: <se destaca lo esencial quedando los
pormenores en un segundo plano. Los hechos analizados por

separ

RAl
m

do ahora relacionados e 1ntegrados en un todo coherente Yy

vitalmente significativo.

4. Coneolidacién o fijacién de lo aprendido: lo aprendido se refuerza

y fija en virtud c a base de ejercicivse y repesos sucecivos hasta

convertirlos en una adgquisicidn definitiva de la mente.

7 efre KELLY, ppicit.; p. 246



Estos 4 momentos claves del proceso mental, corresponden & 4 etapes
clacsicas del proceso de aprendizaje:

1. Aprehensidn o captacidn de los datocs: a través de los drgancs
sensoriales.

2. Retencidn y evocacién de la informecidn adquirida: la que favorece
la fijacidn de los datos en la memoria y ejercita su reproduccidn.

3. Elaboracién  integracidon de conceptos: busce situar lo aprendido
de forma aislada en el conjunto total de la materie estableciendo
relaciones entre unas ideas y otras. E= donde mas propiamente se da
la asimilacidn 1ntelectual.

4. fAplicacién de lo aprendido: trata de relacionar el pensamiento

con la accidn.

2.12.3 Factores gque intervienen en el aprendizaje

Entre los factores que intervienen en el aprendizaje hemos de tomar

en cuenta:

1. El1 nivel de maduracién; esto es que las neufonas esten

[
o
pry
L
n

para, realizar la funcién que les corresponda.

2. El1 habito existente, logrado por la repeticqidn de laos actos
anteriores correcspondientes a una Ffuncién determinada de tal
manera, que se formen los engramas gque faciliten la realizacidn de
las operaciones propias del aprendizaje.

3. La motivacidn, que es el sentido que pueda terner para la percsona,
la realizacibn de las operaciones propias del aprendizaje.

4, El1 nivel de aspiracidn, que son los ocbietivos que la persona se

propone conseguir a largo plazo.
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2.1 ROCIDN GENERAL

"

Inteligencia o intelecto proviene del latin "intellicere tverbo

compuesta de intus: dentre, y legere: leer) por

r.
o
a

etimoldgicamente =significa leer dentro v discernir. (31)

3.1.1 Definicion del intelecto:

El intelecto es la facultad de)l pensamiento, poder espiritusl v
cognoscitivo de la mente. También se define como ..."la fzcultad
que distingue o reconoce la naturaleza interna de las cosas ©
esencias de estas"(T2).

Esta facultad del hombre reconoce en lo sensible aguello ous es

suprasensible (en un nivel superior a lo sensiblel. A travéz os

ecta se adouiere el conocimiento humano. Le funcion de

intelecto es la inteleccidn o inteligencia, gue consta d= tres

procesos mentales: la formacidn de ideas, el Juicio v a
«

razonamiento.

La actividad del intelecto es espiritual vy no orgédnica, es

decir, es una funcidn especifica y autdnoma de la mente, es por

(31) cfr. CASTILLO, Gerardo, Yo Fuedo Aprender, p. 69
132) KELLY, W:: op: cit., p. 130
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esta que se diferencie de las facultedes c=ensoriales que son

materiales y orginicas. "Sin embar

'y &R esta vida el intelecto
depende del cuerpo . pues aungue las actividades intelectuales

no con ejercidas por este, ni dependen de &1 intrinsecamente,

extrincecamente guardan dependencia con el miemo". (33)

El intelecto puede aprehender solo aguelleos datos presentados

por los sentidoe © por la imaginacid&n. For tanto hay wuna

dependencia de lacs operaciones intelectuales mac elevadas, en

cierto grado del cuerpo, como fuente de materiacs primas para las

ideas. El intelecto existe en esta vida unido a lase facultades

sensibles y el hombre para que pueda actuar como tal, ha de

hacerlo cen la concurrencia de los dos elementocs que se compone.

El intelecto actla sobre los érganos sensoriales y motores por

medio del sistema nervicso. Las estructuras fisipldgicas estan

intimamente relacionadas con las actividades mentales. Por medio

del cuerpo, el mundo exterior actlla sobre la mente, por esto es

necesaric conocer la corganizacidn del cuerpo, Y& que esta

intimamente ligado con la mente. (34)

Describirempos el proceso intelectual: un objeto material

estimula, primero a los sentidos externcs. La impresién

resultante que pasa de 1.- sentidos externcs a la percepcitn y a
£

la 1maginacidn, da lugar a vna imagen de este objeto material

) ldem
(34) KELLY, W. pp. cit., p. 31-32



la imaginacidn, da lugar a una imagen de este objeto materiel
individual, siendo esta la representacidn del objeto con las
condiciones sensoriales y concretas. Cuandoc se forma la 1magen.
el intelecto la capta vy ejerce scbre ella su facultad de
abstraccidn, al gque hace esta furncidn se le denomina intelecto
activo © agente, gque despoja a la representacibn de sus
condiciones sensibles e individuales, manifestando asl ls&
esencia del objeto material. Asl el objeto se hace realmente
inteligible. Entonces el intelecto en si1 llamado potencial o
pasivo, forma el concepto con los elementos abstraldos de la
representacitn senscrial. La actividad ulterior del i1ntelecto
consiste en la comparacidn, identificacidn ¢ discriminacidn de

conceptos.

El cbieto material del intelecto es el ser en general, o la
esencia o naturalera de un objeto: ser es lo que exisle, lo gue
tiene la posibilidad de existir, o es capaz en alguna medida de
ser comprendido. Sin embargo todo ser no puede ser aprehendido
inmediatamente por el intelecto. (35}

*
Se puede hablar de dos tipos de inteligencia:
a) practica: capacidad de afrontar y resoclver situaciones
concretas de la vida.
b)tedrica: capacidad de abstraccidn que permite juzgar vy razcnar

a partir de la elaboracidn de ideas o conceptos. (36)

{(35) cfr. ibidem, p. 132
op,cit

(34) CASTILLO, G., T
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2.1.3% Aspectos del pencamiento:

Llamamos pensamiento & la Ffuncibn intelectusal que establece
relaciones entre las sensaciones, percepciones Y las
representaciones y por las cuales les representaciones adgquieren

un significado, un sentido.

En el pensamiento descubrimos, por el analisis, una sucesién de
ideas y de imiagenes., producto de las sensasiones presentes o
ausentes recibidas por loe sentidos externos, procesados por los
sentidoe internos, cuya culminacién se realiza finalmente en un
nivel puramente espiritual. "Cuando el pensamiento ce

decenvuelve con un propésito determinado, o sea, con una

+inalidad, hablamos de razonamiento."(37) Este engloba un
conjunto de procesos, y el resultado es un producto unificado,

por lo gue se considera como una actividad sintética.

Fodemos definir pues el pensar, como  la ocupacién del
entendimiento con los conceptes, es decir, la presencia de
estos en la conciencia, (e lo que propiamente, se llama
pensar). Ecste &sbtarce el comprender, que es convertir una
situacidn no familiar en otra familiar, de lo desconocido a lo
conocido v reflexionar gue es considerar detenidamente algo;
recoger y ponderar previamente la informacidn necesaria para

obrar inteligente y responsablemente. (38)

(37) FINGERMAN, G., Fsicologla, p. 177
(38) cfr. CASTILLO, Gerardo op. cit., p.BO



El pensamiento ordenado encadena las representaciones y les
ideas, establecendo relaciones, ya sea subordinandolos o ya sea

coordinando unas @ otras.

3.1.4 Actes del intelecto:

Podemos distinguir en el intelecto 3 actos: comprender ‘o
entender), asimilar (o convertir lo comprendido en algo propio,
familiarizarse con los contenides, integrarlos en lo que ya se
eabe, manejar lo aprendido) vy crear (o wutilizar los

conocimientos para descubrir e inventar).

El ejercicio del pensamiento concsiste en la formacidn de

conceptos e ideas, de juilcios y de racliocinios.

a) La Concepcién: Es el mas elemental de los procesos
intelectuales. For este las cosas son presentadas a la mente
para que el hombre pueda juzgar y razonar acerca de las miemas y
adquirir un conocimiento. FPuede definirse como la operacién del
intelecto que abstrae, de representaciones de objetos con sus
cual;dades concretas, los elementos ecsencieles, esto es, la
naturaleza sustancial o la sustancia del objeto. El concepto

pues, "no es mas que la captacién de su esencia intima, y esta

esencia es la que da sentido, significacidn" (39).

La facultad de abstraccidn constituye la concepcién vy €u

(39) FINGERMAN, G. op. cit., p. 179
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producte se dencmina concepto o 1dea. La formacién de conceptos
comienza vy depende de las experiencias sensibles. Las
seneacliones se elaboran en imagenes, per las que el intelecto
conoce €1 obieto individual y concreto. De la percepcién o

im&gen especifica el intelecto abstrae o perfile la esencia, gue

coneiete en las careacteristicas esenc

o

iales y universales o la
naturaleza de dicho objeto. El intelecto activo elabora los
datos de los sentidos, mientras el pasivo forma los conceptos de

los elementaos abstraldos desde las condiciones

individualizadoras.

El estado del organisme, particularmente el cerebro, influye en
la funcitn del intelecto. Asl cualquier lesidn en las zonas
-
conexivas del cerebro. influye en la funcién del intelecto, de
la miema manera, cuando se carece de algln =entido, no es
posible formar conceptos de cosas que se refieran al mismo.
Aungue los conceptos se derivan de experiencias de los sentidos,
como productos de la experiencia de la operacién de alguna
facultad espiritual, son esencialmente distintos de las
percepciones e imagenes. Lase percepciones e 1magenes presentan
directamente lo individual, mientras que el concepto presenta
directamente lo universal. For lo que es posible poseer
conceptos de cosas que son inmateriales y no pueden ser
representados por la imaginacién, como el deber, la justicia, la
virtud. la verdad, la bondad, etc. (40)

b) El juicio:

(40) cfr. KELLY pp. cit., p.132-133

p = 2L L =F B
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Es la segunda operacién del intelecto, el cual puede definirse
como ..."el acto mental por medio del cual el hombre diecierne
el acuerdo o desacuerdo entre dos conceptos" (41). For medio

del juicio el intelecto utiliza sus conceptos.

Cuando expresamos un pensamiento, no emitimos ideas cueltas.
conceptos aislados, €1 que ..."se presentan siempre en una
conexién determinada gque les presta unidad, esta unidad del

pensamiento, en su forma mads sencilla es el juicio'. (42)

Desde el punto de wvista pesicoldgico: lo importante es su

constitucidn o formacion.

Al olr una palabra aicslada evocamos la imagen del objeto. pero
esto no es un juicio todavia. Hace falta otreo factor en el
juicic: el T"significado", que <=on las ideas que acompanan a
otras ideas. Se trata de una relacidn qgue se expresa cominmente

]

por la coépula "es la cual pude adoptar otras ‘formas, como
prépﬁsiciones, conjuncicnes, adverbios, etc. El lenguaje de los
nifios (cuyo poder de abstraccitn es pobre) carece de esas partes

que son las preposiciones, conjuncicnes, adverbios, etc. que

establecen las relaciones.

El pensamiento humano adopta esencialmente 1la forma de juicio
gue tiene un significado en si mismo y &l que pertenecen la

verdad o la falsedad en sentido estricto.

(41) ibidem, p. 134
{42) FINGERMAN, op. cit.. p.180



El proceso del juicioc consta de tres elementos: el primero es
la presencia en el intelecto de dos conceptos. Uno de ellos es
el sujeto acerca del cual se afirma o se niega algo, vy el otro
el predicado o el atributo, gue es= afirmacidn o negacion del
sujeto. El s=egundo elementec es la comparacitn de estos dos
conceptos, el tercero es la afirmacidn cel desacuerdo, que es
©]l juicio propiamente dicho. De aqul que este implique dos
conceptos © grupne de conceptos, y el discernimiento de su

relacidn.

Gracias & ectas relaciones ce efectda una verdadera eintesis, la
cual se caracteriza por ser un producto nuevao, algo maés que los

conceptos que entraron en relacidn.

Los elementos del Juicio -es decir <suijeto y predicado— se nos
dan simultdneamente en la percepcidn miema. (Ejem. no vemos por

seperado el pizarrdbn vy por otro lado verds).

Hay varios tipos de Juicio, entre los mae importantes esta el
concreto y el abstracto, inmediato y mediato, analitico Y

sintético.

—El juicio es concreto o absiracto segdn que su materia sea un
individuo © una clase.

—“El Jjuicio inmediato es un juicic autoevidente. Es decir, aguel
en gque la evidencia para el acuerdo o decacuerdo de sujeto y

predicado es aprehendida inmediatamente por la mera comparacidn

a9



de ambos. Un Julicio mediato e aguel en gue el acuer do

o
desacuerdo del sujeto o predicado es conocido a consecuencia de
un proceso de estudio v reflexion.

-El juicio anallitico es aguel en el qgue, el predicado ectd
contenido en la comparacitn del suvjeto, o bien que este en leé
composicién de aguel. Desarrolla el sujeto y cita explicitamente
lo gque este ya implicaba. El juicio sintético es aguel en que el

acuerdo o desacuerdo de sujleto y predicado es conocido por la

(=3

propia experiencia. En este, el predicado anade algo nuevo al

sujeto, y no puede =ser revelado por andlicie del miemao.

Se juzga correctamente cuando el Juicio mantiene como verdadero

lo gue ccrresponde con la realidad.

Hay que distinguir en el a&mbilc de la verdad (43):
1) la verdad ontoldgica, o conformidad de wuna cosa con la
mente

2) la verdad meral, o conformidad entre la expresidn del
juicio y la mente

3) . la verdad ldégica, gue es la conformidad de la mente a la

cosa conocida.

c) Razonamiento:

Ee la tercera operacidn del intelecto. Puede definirse como
..."aguel acto del intelecto por el gque el acuerdo o desacuerdo
de dos conceptos, es discernido a través de una comparacian

entre ambos y una tercera idea." (44)

(43} cfr. KELLY; W.,; op. cit., p. 142
(44) ibidem, p. 135




Cusndo expresamos pencamientos no emitimes juicios aiclados. For
lo general ..."un juicic sugiere otro juicio, estableciéndose
también entre ellos una relacidn" (as)., f este encadenamiento
de juicios, en que uno de ellos es la consecuencia de otro o de
ctros, la llamames razonamiento. Se parte de algo conocido,
expresado en el primer juicic y llegamos a algo nueva, a una
solucidn buscada, a algo gue ers desconocido.

"El mecaniemo del razonamiento consiste en una verdadera
sustitucidn de conceptos en gue ponemos un concepto en lugar de
otro, pergue hemos hallado gue hay entre ellos una relacién de

identidad”" (44). Ejem. (representado) @=H: E=C: por lo tanto A=C

funque en le vida real no siempre efectuamos los razonamientos
en forma tan clara y progresiva, nuestras ideas se mueven
frecuentemente por =altos, s€in darnos cuenta de los
intermediarios ni de las sustituciones que efectuamos, incluso
muchos de nuestros julicios ya estdn  hechos por una larga

elperiencia de la humanidad.

El razonamiento se basa en la ley de identidad Yy en la ley de la
diferencia. La primera afirma que dos cosas iguales a una
tercera son iguales entre 1. Schre este principio descansan
todas las conclusiones afirmativas del razonamiento. La ley de

la diferencia afirma gue dos cosas. una de las cuales es igual a

(45) FINGERMAN, op. cit.., p. 182
(46) idem



una tercera y la otra distinta de esta, son desigualecs entre ei.
Sobre este principio descansan todas las conclusiones negeativas

del razonamiento.

El mdtodo para expresar el ratonamiento se denomina silogisemao,
el cual significa pensar o razcnar juntos, resumir o deducir o
extraer conclusiones de las premisas. El sileogisme es una
formula légica consistente en tree juicios o proposiciones, de
los cuales los dos primercos se denominan premisas y el tercero

es la conclusidn.

3.1.5 Formas del raronamiento: (47)

La forma mds simple del razonamiente ez la que va de ur
conocimiento particular a otro particular (estoc =2 obscervae en
los nifios), hace substituciones traslada o transporta & la

situacidn nueva, la situacidn conocida.

Fero el razonamiento asume dos formas cgenerales gue socn  la

induccidn y la deduccidn.

1) Induccibn:
Es el métodoc de raconemiento que consiste en formar juicios
acerca de cierto nimero de casos particulares, derivando luscrc
de estos casos una regla o principio general, mediante <« ]

descubrimiento de las cualidades comunes a dichos casos. En el

(47) cfr. KELLY, op. cit., p. 136-138
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para gue apligue 1la regla o principic universal. Ejercita lac
facultades reproductivas de la mente como la memoria y la
aplicacitn. Se debe emplear ecste en el grado nececsario para

asegurar gue el conocimientc sea sictemdtico y comprensivo.

Como la Educacitn se ocupa del desarrolla adecuado de lacs
facultades de razonamiento, ambos miétodos deben ser utilizados
en la escuela. El mejor mdtodo de ensefanza es el que combina

loe dos procesos del razonamiento.

3) Analogia:

Es otra forma de razonamientc, por medio del cual ce destacen
las similitudes entre diversas cosas. Se basa en el principio
de que cuando dos cosas se parecen entre sil, una determinzada
proposicidn relativa a una de ellas puede aplicarse también 2 la
otra. Se utiliza mucho en la escuela. Los alumnos para resclve

un problema por ejemploy, buscan otros similares, hechos
anteriormente, que puedan facilitarlese la resclucidn del nruevo.
Este procesc debe ser aplicado cuidadosamente, pues eu certera
depende del nimero y alcance de las semejanzas. Debe aplicarce
sblo cuando exista parecido real vy actual entre los cobietos

dados.
4
3.2 ALCAN_E DEL INTELECTO HUMANO

"La actividad computante del cerebro da lugar a la actividad

perceptiva y representativa del animal para la cual se pone en

c A
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Juego toda la corteza cerebral"(48), v ecsto se lleva a caho de

la siquiente manere

lo codificado en 1mpulsos eldéctricos se
traduce en estimuleos percibideos o reprecsentados. en un sistema
de senales analizable neuwroficiolégicamente, a partir de los
cuales loe impulsce vy desecs se traducen otra vez en impulsps
eléctricos que regulan la conducta motora en este sentido el
cerebro se ve como @rganu de lea acc:dn. La mente humana. ademas
de la actividad computante del cerebro, vy del sistema de sehales
representativas del mundo exterior, dispone de un “"segundo

eictema de sehalec” tasi lo

denomind Faulov) es decir, de un

n

sistema de signos y eimbolos abstractos, que traduce y sustituye
la actividad computante vy representativa y gque induce Yy proveocea
desde &1 tod

el lenguaje humano. (49)

la actividad reprecentative y computante. Esto es

"

"La capacidad de almacenal vy combinar informacidn, tanto del
mundo exterior, como del organisme, es indefinida e infinita. lo

mismo su capacidad representativa". (50)

El lenguaje tambi®n puede expresar objetiveamente, ademads de la
ectividad computante vy la representativa, su propia actividad,
esto es, gue "puede hacerse cargo de =1 miemo" manifestando de
este modo un grado de reflexividad semejante al que se toma como
indice para la caracterizacidén de una actividad como

"espiritual”.

(48) CHOZA, op. cit., p 261
(49) ctr. idem
(50) idem

U
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En el lenguaje podemos ver la naturaleza vy alcance del

entendimiento humano, hay que wver en qué medida la distancia
entre lo expresado intelectivamente y lo vivido psiquicamente cc
mayor que la distancia entre lo wvivido psiguicamenie v o
procesado por la maquinaria neuronal. En otros términcs ver el
grado de heterogensidad que media entre unos 1mpuleoe
eléctricos, a través de unos nervics v un sentimiento de dolor.
¥ por otra parte entre el impulso sentimiento-dolor y la palabra
dolor con su correspondiente significado. (51)

La actividad mental humana es 1inteligente porgque capta le
inteligible., pero a su vez también es inteligible, puesteo que =e

capta a =1 misma. También en este sentido se dice gque la mente

humana pertence a la categoria de las realidades espiritualec.

S:2:.1 Auto-crganizacibn, representacidn imaginativa (=}

inteleccidon de lo real:

Las 3 modalidades de lea relacitbn entre el actot v lo

actuado: (52)

1. actividad computante de 1la células v organismo celular
actuado o constituido <(relacidn organizadeor - organiradol

2. actividad iéagxnativa del animal vy mundo exterior imaginado
(relacién imagina;ar - imagen) Inteligencia inconeciente

3. actividad intelectiva humana vy realidad inteligible e

(51 cfr. ilbidem p. 262
(52) cfr. idem
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inteligida o entendida (relacidn sujieto-objeto) Inteligencia

autoconsciente.

La tercera es la superior y presupone las doe anteriores, pues

o

entender es mas que imaginat gue a su ver es mas que computar.
El intelecto humano comprende y se& hace cargo de la actividad

imaginativa y de la actividad computanie, pero a la inversa no

S.2.2 Actividad cognoscitiva:

El incremento de oirgaenizacidén y de i1nformacidn esta en

correlacidn con el incremento de ccocnocimiento de la realidad

exterior y de autoconsciencia. La actividad cognoscitivae humana

estd reterida a la totalidaed de lo real, comprende vy en cierta

medida rige, sobre la radicalidad orgénica. (33)

Se dice gue 1lo primerc gque el intelecto capta es el ser, el
ente. Esta captacidn es una actividad autoconsciente vy
comprensiva.

La primera de todas nuectras noclionese o convicciones es que todo
lo que exicste es. y ademis es algo (esencial. La unidad de ese
setr alge" se denomina ente. E! intelecto bhumano cuando conoce

un entey, no lo capta de modo i1nmediato en toda su profundidad,

sinc que lo va captando en un Pprocecso (razén, discurso

idem



racional), por lo que "no se puede conocer una esencia en su

totalidad". (54)

La inteligencia no es una inteligencia inconsciente; por el
intelecto la psique humana e conoce Yy sabe de <i. La
subjetividad humasna se da cuenta de que conocce (y puede conocer
mejor) la totalidad de lo real y asl misma. Este "darse cuenta”
es otra funcidn del intelectc a la que e denomina conciencia
(conoce lo extrasubjetive y subjetivo: autoconciencial). For esto
vemos gque la intimidad subietiva humana tiene gran amplitud en
comparacién con la intimidad subjetiva animal, vy un hondo grado
de profundidad e interioridad (55). Su amplitud es total porque
coincide con los principios del ser y del pensar, vy en

consecuencia su profundidad e interioridad también son totales.

Ahora mencionaremos como se produce el salto desde la actividad
representativa de la imeginacidn a la actividad propianente del
intelecto, tambié&n veremos los procesos del conocimiento de la

realidad.

3.2.3 De la imagen al concepto. (Emergencia de la objetividad)

El paso de la imhgen al corcepto constituye la abstraccidn. En

"

filosofla clasica también se conoce por "sismple aprehensidn" u

(54) ¢fr. ibidem, p. 2Z73
(55) cfr. ibidem, p.264-263



obtencién del conceptio o
intelecto. La segunda ac
urn conceptc cen oL coer
mediante =imbolos mentales

lo que denominariamos "jui

En el cesc del animal,
hambre, y conoce el egua,

la sed vy el hambre. Ecst

un grado teal de refle:

expresarlas en términos 1

sed” o "esto es carne", "e

"La expresién que estarls
de reflexividad y obietiv:
de la formula "sed", '
igual, un rugido de necesi
es en realidad la expresid
animal. Cads especie anima
que se ecstablece una corre

representacitn-estimulacio

diversas funciones vitales

comestible",

€ constituye la primera

actividad del

ividad del i1ntelecto es la conexidn de

cepto 0o con una imégen y se expresa
G verbales o bien leos dos a la vez,

ejemplificando: siente sed, siente
y el slimento., como algo que le guita

o lo sabe por la experiencia, y Ilo

Lte, pero esa representacidn no alcanza

ividad y o©objetividad, como para

ingllisticos con la fé&rmula "ya tengo

sto es lo que me quita el hambre".

en correspondencia con el escaso grado
dad de la “periencia animal seria la
o

hambre" o lo gue es

dad por algo o de gozo ante algo. Que
n de la representacidn-estimacién del
1 tiene un sistema de sefales por el
spondencia m&s o menoe biunivoca entre
nes—-enpresiones pertenecientes a sus
Yo LT

i
{

Y para que se dé una exprecidn del tipo "yo tengo sed", o "esto

(56) cfr. ibidem, p. 266
(57) idem

o
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es lo gque a mi1 me quita el hambre", se requiere un grado de
reflerividad y objetividad de la experiencias muchisimo mavor.
Hace falta —siguiendo con el ejemplo— el paso de la 1macen de
agua, al concepto de egua, lo que implica un rnuevo nivel
cegnitivo superior y como consecuencia la amplificacién de les
niveles anteriores. Asl la reprecentacidn imaginativa humana, la
experiencia-memoria humana y la autoconciencia animal del hombre

excede ampliamente a las del animal.

El proceso perceptivo humano consta de tres fases: CSENEACIDNES
sintesis sensorial y configuracidn perceptiva, y valoracién y
comprensitn del significado. En el animal valeorar vy comprender
el significado es algo que se hace con referencia a la propia
situacidn orgaénica. A=l &algo es valorable y significativo sclo
comoc medic o como término de los dinamiemose bilopslguicos, los
cuales tienen unos Ffines fijos e inalterables determinados po

su estructura biopsiquica (S8). Eso hace que para el animal lo
significative del mundo exterior sea un nimero, finito de
elementos, los cuales nc son significativoe en €l mismos, o por
sl mismos, sino que "en relacidn a mi". Y para un conocimiento
de lo extrasubjetivo se reguiere que este se lleve a csbo =in
referencia a la propia situacién orgidnica o al margen de ella vy
que la actividad cegnescitiva goce por una parte de autonomia
respecto del crganismo. Es &/ ir, establecer la diferencia entre

lo extrasubjetivo que es en i {(plano de la reprezentacidn

(58) cfr. idem

&0



imagino-obietival, entr sbaetivo que es para ml (plano de la
memoria — experiencilal y lo subletivo que soy vo para ml y para
1t abjetivo (planc de la memoria-experiencia Y de la

autoconciencila 1ntelectual). (59)

S.2.4 Representacirdn imaginativa:

Fensamiento e imagen:

"Entre el pensamiento y la imagen existe una intima relacidn, vya
que el concepto, o la idea. estd formado scbre la base de

imagenes”. (60)

El primer paso hacia el concepte serla la percepcidn, de esta se
.

formarian las imadgenes particulares, luego las imagenes

gen&ricas y por Gltimo e llegaria a la idea general o cencepto

(61). {Auncue cabe reccordar gue hay pensamiento sin imadgenes, ¥y

ee independiente de las palabras con gue cse e)presal.

- E1 significade de la reprecsentacién imaginativa, por ejemplo,
de una manzana, pare un animal es "comestible"
- Fare un hombre es: "esto e en €1 una manzana", una fruta y

para ml es comestible”.

Fero antes de gue la vea, antes de la slintesis sensorial, de la

configuracidn perceptive y de la experiencia, el intelecto

(2%9) ibidem, p. 270
(60} cfr. FINGERMAN, op. cit., p. 183
(&51) idem '

&1



humano no capta nada de la manzana pues el conocimiento empieza
siemprc por los sentideose, por la experiencia. “Antes del
conocimiento sensorial no hay conpcimiento intelectivo, perc =2

o} =4

hay intelecto". (&2)

La posiblidad de gue una reprecsentacién imaginativa, de lugear a
un concepto y al juicio, esta en que la imagen sea ampliada o
proyectada a un planoc de generalidad significativa mayor., al
plano de 1la generalidad significativa maxima. Esto es que se
prescinda de su caracter particular de imagen o superarlo,
quedadndose solo con su significado vy esoc es un cencepto, una
esencia universal.

Una representacidn imaginative tiene siempre un tamano, un
color, una figura, VY sin estas caracteristicas sensoriales es
imposible imaginarla. Fero tampoco se puede tener la idea o©
definicidn de una cosa, s1 <¢e concreta para ella un color, una

figura, etc.

- Aristdteles nos dice que tales imagenes se caracterizarlan
como representaciones imaginativas que no han eido despojadas o
abstraldas de las condiciones y caracteristicas de la materia,

(tamano, color, etc.).

- Seglin Fiaget, tales imagenes <e caracterizarian como

(62) CHOZA, op. cit., p. 270
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representacione de ti1po praéactico vy subjetivo; es decir de lo
gue el sujleto puede hacer con las cosacs y de lo que las cosas

Y D&t el. i todavic no Tienen el caracter de
representaciones ce tipo 'obietiva" ni de "esquemas
perceptivos”, porque adin no han eido amplificadas por la

inteligencia.

- "En el ambito de la peico

cientifico-experimental del
conocimiento, la imagen sin su referencia al concepto ce

caracterizaria como

perceptual rigida", susceptible
de un nbmero peguenc deo relaciones constantes con otras

imadgenes, en funcidn de unas paut

o

Ll

e de compotrtamiento mads bien

ecterotipado y de plasticidad limitada". (&)

Abstraccion (Seglun Aris

+

f

teles)

"El intelecto aeagente es el iroyector o focali
P Y

zador qgue al
incidir sobre 1lea 1magen hace emerger de ella o en ella el
significado abstracto (el concepto), y & la vez permite que ce

constituya como cognoscente en acto e

medio cognoscitivo a la
funcidn cogneoecitiva cuyo objeto es el concepto. al que llama

intelecto paciente o pasivo". (&84)

- El intelecto agente ecs el prot-gonista de la abstr

— El intelecto paciente es el qic conoce lo abstracto.

¢ =
{(64) cfr. ARISTOTELES, Fetspsychés 1I11,p.

~<
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El primero suministra los contenidos al "proyectar su luz" scbre
las imdgenes o al focalizarlas de tal modo que sobre €l fondo de

ellas emerjan y se destaguen los conceptos.

La abstraccién y generalizacidn: (65)

- En la generalizacidn: "la atencidn ce extiende scgbre una
pluralidad de cbjetos para retener los caracteres que son
comunes". El resultado es una condensacién en que se han fundido
las semejanzas comunes y e han desvanecido las diferenciac.

- En la abstraccidn: ocurre un proceso inverso: la atencidn fi3a
un caracter especial, se concentra en &l y lo aparta de los
caracteres restantes.

ambos son frutcs de la atencidn.

3.2.% Objetividad, reflexidn y verdad:

8i la imagen queda referida de ma&xima significacidn y amplitud
intelectiva, es decir a la nocidn de "algo Qque ese", a la nocidén
de ente, entonces aparece la idea o concepto. la ceptacidén del
objeto como lo que es en =1, como (esencia universal), que cse
expresa en un simbolo mental {(conceptc) o verbal (palsbral), o en
ambos a la vez. (&6)

f

El concepto no pierde su relacién con la imagen, sino que

{65) cfr. FINGERMAN op. cit., p.
(&) cfr. CHOZA, op. cit. p. 273

&4



obtenigo & part:ir de ella, se mantiene vuelto v en referencia a

1ble el juicic "esto es una manzana" esta
cosa pertenece a especie manzena. Lo gue

permite comprender

€l significedo de todas 1

& lmagenes y percepciones de manzanas,

COmO esencle manzana.

Hay algo de deszacuerdo entre fildsofos Yy psicélogos
experimentales, & la hora de establecer detalladamente las
caractericticas de la articulacidn entre las fases del proceso
perceptivo-intelectivo, aungue el acuerdo sobre cuantos Yy Ccuales

son las §

sec del proceso es bastante general y la mayoria de

nm

ecstas coincide en que la actividad del intelecto se articula con

..
m
o
m

la imaginacidn vy las dos con la de los contenidos de la

percepcidn.

S.2.6 La inteligencie como facultad para aprender:

Eicz sostiene el punto de wvista gque la inteligencia es una
patencia o capacidad general para aprende: y puede ser dirigida

en el sentido que dicten los intereses.

~

es E. Spearman (1B63-1945) afirma que dos

factores contribuyen a todo acte 1inteligente: un factor general

"

g" que opera en todas las situaciones, y un factor ecspecifico
"s" gue opera solamente en las si1tuaciones en las que

interviene. Asl la capacidad de una persona para actuar en

cualguier situacidn d

pende tanto de su capacidad general como



de la capacidad ecpecial exigida en ese acto particular. Como
ilustracibn: ura persona puede tener una inteligencia general
mediocre, peroc una capacidad ecspecial de primer orden  er

misica. (&7)
3.3 EDUCACION DEL INTELECTO

Dentro del té&rmino del pensamiento se encuentran incluidos la
farmacidn de conceptos, la operacion del juicic v el acte del
razonamiento. Sbloc mediante el proceso del pensamiento se llega
al conocimiente."La tares del meestro consiste en ecstimular,
guiar y dirigir el desarrollo del intelecto hasta su midvima
realizacidn. Adiestrar el intelecto significa desarrcllar la

capacidad mental por medio de la accibén mental." (&8)

La concepcidbn, que es la ocperacidn fundamental del intelecto,
hace posibles los mas elevados procesos cel Juicio vy
razonamiento. La base de la concepcitn es la percepcidn plena y
exacta. Para esto el nifo debe ser orientada.. El proceso
esencial en la concepcidén es la abstraccién. En todo tema
escolar los recursos mas importantes del pencamiento son los
conceptos, los significados abstractos vy generales vy los

términos. La concepcidn es ayudada materialmente por 1

lenguaje. Las p 'abras son Gtiles para el desarrollo y

{(67) cfr. BIGGE, M.L., Bases Fsicolégicas de la Educacidn.
p.159
(68) KELLY,; op. cit., p. 138

bbb



in. Debe existir una relacidn intima
entre exactitud de pensamiento v de expresidn. El1 maestro debe
corregir, &justar y comprobar los conceplos discernidos por el
nifo desde los hechos y objetos concretos e individuales, vy
adem&s &yudar a los alumnos a formular en un lenguaje correcto

las gencralizaciones realizadas. (69)

El juicio ee un aspecto significativo de la vida mental y sin
el, ningln sistema de adiestramiento mental es completo. E1l
signo externo del juicio es la frase. De aqul que el complemento
m&e velio=o en el adiestramiento del juicico eea la formacion de
frases. "El maestro debe esforrarse constantemente por
conseguir que los alumros formen Juicios, los pongan & prueba
para extraer de ellos claridad y eficacia y den eupresidn
adecuada ¥y completa a los mismos uwna vez formados" (70) . El
objetivo maximo de la Educacidén, sin embargo, es el desarrollo
del poder de razonar clara, 18gica y constructivamente, facultad
que =& desarrolla por grados. Se dice generalmente, que el ninp
alcanza el wuso de razén & la edad de los siete afos. Sin

embargo los nifios empiezan a razonar antes, incluse durante la

infancia en forma rudimentaria. "El aumento de la facultad de

razonamiento estd condicionado por la capacidad nata, las

oportunidades gue proporciona el medio ambiente vy el

adiestramisnta ju| zmente con un deseo consciente vy un esfuerzo
(

pot aprender" (71).

(69) cfr. ibidem, p. !
(70Q) idem

(71) idem

(7]
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El razonamiento, pues, reprecsenta un papel primordiesl en la
mayorla de los temas escolares, particularmente en la solucidn
de problemas. Fara razonar e precicse poseer ideas relativas &l
cbieto del razonamiento, estas se van obteniendo poco & poco con

la experiencia. For esto, sucede con frecuencia gue 1

o
"

impresiones sencsoriales de los nifioe se desorganizan, por lo gue

posee un nimero limitado de percepcicnes e imagenec

puedan disponer para la formacifén de ideas. Los nifics no son
analiticos o discriminatorios, sino que tienden a precipitarce
al establecer conclusiones., El perfeccionamiento del
razonamiento precisa de analisis y de capacidad para seleccionar
lo que es significativo. "La educacitn requiere la posecsidn de
ideas adecuadas, un procedimiento sistembtico vy la familisridad
.
con los buenos modelos del razonamiento. Supone la necesidad de
dar al nino una experiencia rica y variada en el razonamiento.
de un tipo vy una dificultad adaptada a sus intereses vy

edad". (72)

3.3.1 Implicaciones educativas del intelecto:

El maestro debe comprender su naturaleza y sus operaciones.
Cuando se niega la naturaleza espiritual del intelecto, las
reglas, sistemas vy mdiodosz de perfeccionamiento poseen escaso
valor, pues s2 la inteligencia no fuese espiritual por

naturaleza, el heombre seria guiado y dominado por sus impulsos.

(71) ibidem, p 140

&8



La tarea educeativa es guiar el cgezearrollo de 1a facultad de

conocimiento que posee el intelecto. peoniendo a este en contacto

con le verd:s Educar el intelecto, es prepararloc para la

recepcitin de la wverdad y esto se manifiesta en el desarrollo
correcto del procesc 1ntelectual. La escuela debe asegurar, a
traves de sus programas de estudio, un fondo adecuado de
experiencias concretas. De estas surgiran las percepciones e
imagenes , de las gue &l alumno debe abstraer la neturaleza
e<encial de las cosas. Los juicics pueden formarse partiendo de
la comparacién de estos conceptos o i1dess. De una comparacidn de
juicios se deducen otros nuevos, vy en este Ultimo acto, el
intelecto alcanza su funcion @ltima, que es el raciociniao, lo
cual significa gque la claridad de ideas. la exactitud de las
explicaciones, las comparacionese légicas y €l razonamiento,
constituyen la m&dula de la educacidn intelectual. Orientado en
esta forma el intelecto, al desarrollarse, serd apto para
admitir lo cierte y rechazar lo +alsc. Dado que el gran objetivo
de todo ceonocimiento ee la verdad, y dado gue la tarea de la
educacibn es el cultivo de la 1inteligencia para el
reconocimiento de aquella, uno de lops mas importantes objetivos
del maestro ee estimular y decsarrocllar en el educando la

facultad de pensar clara, exacta y constructivamente (72).

3. 5.2 DObservacionee pedagbgicas (73)

= La primera etapa de la vida mental del mifio =e manifiesta en

(721 ibidem, p. 140-141
(73) FINGERMAN, op. cit., p. 183



el juicie, que es la expresién del pensamiento.

Loe primeros Jjuicios e=son afirmativos.

El juicio negativo aparece mée tarde, supone una experiencia
mayor. ( 2 anos)

Luego a&aparecen los juicios relativos a la falta de un dato o
un detalle. ( 3 anos)

Loe primeros conceptos del nino son conceptes generales  (pues
tienen menos notas diferenciales).

Después surgen los conceptos individuales, (se refieren a
cosas del mundo exterior).

Mas tarde vienen los ceonceptos relativos a los actos.
For Qltimo lcs canceptos que establecen relaciones

(preposiciones, adverbios, conjunciones, etc.)

El razonamiento infantil est& unido al principio a 1

L]

percepcitn.

Su forma a los 2 y 3 ahos es rudimentaria y casi siempre cse
produce por analogia.

A los 3 y 4 afios ya e puede notar un comienzo de i1nduccidén y
de deduccibn .

En términos agenerales, la capacidad de Juzgar es bien
temprana en el nino. Antes de terminar los 2 ahes ya formula
verdaderos Jjuicios (ejemplo: exclama "caliente" lo que
signifiqa gue la comida estd caliente)l, en légica estos
3uic105‘5e llaman abreviados.

A los tres afos comienza la edad de las preguntas. Con sus
interrogaciones, el nifo trata de averiguar primera lcs

nombres de las cosas, luege les de los  lugares y distincicnes



— ~

con

los









sensacibdn de un chbjeto determinado” {(75). Es en la percepcion,

donde las sensaclones edguieren un significado.

“La percepcién se considera como una interpretacién, una
traduccidn de ciertose signoe sencsibles gue nosctroe sentimos en

nuestros drganaos, y esto sccteniendo si1empre que es el cuerpo

exterior el chjeto directe de la obssrvacidn." (74) Es decir, 1a
percepcitn es el habito de reconocer y discriminar los
diferentes estimulos sensariales interpretandolos

valorativamente y uniéndolos a experiencias anterioreec: ec la
capacidad de discriminar los diferentes elementos que conforman

una realidad.

La interpretacidin de locs estimulos ocurre en el cerebro v no en
los sentidos. PFor ejemplo: cuando vemos estas cuatro llneas, E:j
la impresibn sensorial de ellas se produce en la retina, perc su
reconocimiento como rectangulo ocurre en el cerebro. For eco
para la percepcion de las figuras y formas de las grafiacs del
lenguaje hemos de tomar en cuenta la maduracidn previa que ecsto

reguiere.

Cualquier impresion hecha sobre loe 4&rganos sensoriales

despierta y revive tambi®én, lacs experiencias aque en el pacsado

han sido asociadacs con dichas sencaciones. En ' onsecuencia, la

(75) ildem
(76) Cornelic Fabro, Percepcidn y pensamiento, p. 88
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Exieten Lres aspectos o fa

cuales pueden sucederse con

n
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ensacidn o recepcion

liecriminacidn e

o

r

iy
1

unificacidn de

impresiones sensibles

la percepcién

percepcion no es el eftecto

sensible. Supone el

difiere
directo del estimulo sobre un

reconocimiento

1 es un recultado compuesto por una
complementada por los
anteriores experiencias sensoriales.

experiencias presentes o pasadas.

m

m

del proceso de percepcién (los

extrema rapidéz).

de la impresidn orgadnica

identificac:4n de impresiones sencsibles

impresiones ceensibles actuales con

por medio de los odrganos de los

ecencialmente de la sensacibn. La
érgano
inmediato

de las cosas u

chijetos, mientras la sencacidn ce centra en el reconocimiento de

algune de las cualidades de

1) Defectoe en los brgancs

2) Intorme i wdecuado

dificultad

para cbtener

s de una percepcid

n

<

i

dichos objetos. (7B)
defectuocsa son:

encsorilales

por descuido, apresuramiento, o

falta

la sensacitn), de atencidén.




3) Errores de interpretacibn (ilusiecnes), las cusles
desorganizan lae percepciones.

4) Tensidn emocional

4.2 ORIGEN DE LA FERCEFCION:

Al principio las sensaciones del hombre son muy vagas, pero
gradualmente las impresiones gue dejan en la mente e asocian
con sensaciones de imdgenes, para permitir a la mente discernit

p identificar los objetos.

La sensacién precede a la percepcidn, como condicidén rnecesaria
para gue se produzca esta forma mdcs elevada de vida mental. ¥
los factores imperiantes en la produccidn de percepciones
sensibles son un objeto externo que estimula un &rgano sensible
y una reaccién a la impresién gque la desarrella hasta gue llegs
a ser la representacidn del objeto que predujo la impresion
(79). El1 proceso de percepcidn es facilitado por el recuerdo de
las experiencias pasadas, por el proceso de asociacidn y por los

efectos unificadores de la atencibn.

4.3 LOS CONTENIDOS DE LA FPERCEPCION

Atraveés de los contenidos 1=1=] logran las operaciones

perceptualuales:

(79) cfr. ibidem, p. 71
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dos exnternos: color,

figura, forma. temaho. upicacidn, patrén auditiveo, patrén

y patron sen i -

2. Simbélicor se lleva a cebo en los centidos internos: figures
senales. simbolos, jdtcios de valor sobre lo inmediato,
memoria, reconocimiento perceptive, penzamiento convergente
{que conduce a una sola respuecsta correcta, o a la meijor
un  problema dadol, pensamiento divergente (encuentra
divercas respuectas viables a un problema dado)
evaluacidn scbre lo inmediato.

3. Semantico: ec lleva a cabo con el apoyo de los procesos

anteriores, pero hemos de tomar en cuenta gue finalmente el

pensamiento abstracto es producto de un proceso

colamente bialdgicao €1no principalmente espiritual:
comprensitn de los sragnificado: verbales (habilidad para
raronar y pensar criticamente en  términos obijetivos,

abstractos & hipotéticos).

4.4 CLASES DE PERCEPCION:

La percepcibn csensible es el canoccimiento sensorial de

propledades de ecspacio v tiempo de los objetos.

reepeidn del espacio

o

m
i

El espacio es una entidad mental, fundada en la real o posible

(B0} cfr. ibidem, p. 72-73



extensiin de los cuerpos. Cade objeto percibido, egloca

en un lugar determinado del espacic y tiene tamahbo. =

diversos sentides, psrticularmente los de la victa y el tacts
coniribuyen & la percepcidn del especic. Las primn

percepciones espaciales son las del tamafio, +orma, distanciz v

direcciln de ohietes.

Fercepcitin del tiempo:

Se basa en las propiedades temporales de los obietes
proporcicnadas por los dates inmediatos de le conciencia. LCaca
acto de conciencia precede o sigue & olro actu y poses cierta
duracibn, pero la percepcién humana del tiempm.nu correcponde
siempre a la realidad. La sucesién del dia y la neoche, o del
-

invierno y el verano, es percibide facilmente por ic

NUMErCEaE SeNSaclones y e:xperiencias a gue da lugar.

El cklculo obietivo del tiempo es la comparscian de un
intervalo dado con med:idas ohjetivas f(sequndeos, hores, Jias,

etc.). ¥ el cilculo subjetivo e: la caracterizac:éan de
intervalos dados comeo largos o cortos sin veferenoia a2 lac

medidas objetives.
4.5 LA PERCEPCION Y LOE ESENTIDOS INTERNOS (81)

Los sentidos internos son cuatro: sentido (o sensorio)
comtn, imaginacidn (o fantasia), mamoris y cog:tativa.

(81) cfr. GER, Tomo ¥VII1 p. 245
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£l zentiod comin relscione las sencacionecs percibidas por los
centidos externos y <o hace caraoo del "acto perceptivo" de
estos, de esta doble funcion e cirven luego la imaginacién y la
ta. Regula la activided de los centidus externos, de modo
gue éstos son en realidad como inctrumentos de los gue éste se

sirve para captar los datos gue le interesan. La imaginacién,

sirviéndose de la disc

“iminecidén realizada por el sentido com(n,
analize, descompone, construye y sintetiza, ecto se hace sin

referenci

w
L0
-
W
o
m
i
n
-
P
b

o aucencla del objeto; es la primera
potencia en la escala cognoscitiva que puede hacer esto.
Completa la imagen seneitle. La memoria, sin embargo, es una

facultad superior a la

yeé que decscubre por primera ve:z

el paszado. La memoria puede almacensr las imdgenes sensibles
.
producidas por la fantacsia. La memoria se aprovecha de

la funcidn conciencial (hacerse cargo del acto de los sentidos
externos) del esentideo comiin y forma el recuerdo. La cima del
conocimiento sensible se encuentra en la cogitativa. Esta hace
discriminacilones de valor v de lae utilidades concretas.
Mediante la cogitativa ceptemos la conveniencia o inconveniencia

para nosotros. Fara esto Ja cogitativa se sirve

de

r+

os cbieto

n

de todos los centidos externoe e internos, y tambi&n de los

datos Gue ie

rven la afectividad v la capacidad
motriz. Al wutilizar todo este material para su aplicacién

a la razon de conveniencia inconveniencia,. que el

e

a
posee, anticipa intenciones y actitudes, y es asi. una
facultad preospectiva, de futuro. La cogitativa regula la

actividad de todos los centicdos internos, del mismo modo que el



sencoric comin regulaba la de los sentidos extenos, y es pot

tanto, la suprema directora de la actividad cogrnoe

citiva

sensible.
4.6 EDUCACION DE LA PERCEPCION:

Dado que la percepcidn es el fundamento de todas las formeas
superiores de conocimiento, es necesario que el maeetro
comprenda les estados Y contenido de las percepciones
infantiles, y sepa diferenciarlas de las del adulta, para gue
pueda guiar el decarrollo mental, que se consigue & base de

percepciones durante la vida escolar.

En la educacién de la percepcién, primeramente hay que acseaurar
el rapido reconocimiento del estimulo (de este se occupan las
actividades naturales de los érganos sensoriales). Y para esto
es necesario que los o&raancs sengiblee se hallen en correctas
condiciones de funcicnamiento. La cantidad de cosas percibidaes.
estd determinada por el adiestramientc y preparacién del gque

ercibe. Esta es una labor importante en el trabajo escolar.
P =

Después del adiestramiento de los sentidos, sigque l& fese de la
interpretacidn; pues mas importante que poseer buens vista es
tener la facultad de reconccer las diferencias s! nificativas.
de discriminar. Tode €l mundo ve aptroximadamente las mismas

cosas, pero lo que estas significan depende de lacs euperiencilas

pasadas y los intereses actuales del individuo. (BZ)
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La atencidn y el interés
aumenta la claridad de les
percepcidén. £1

recsulita de la atencidin selec

presente a los sentidos, es
todas las experiencias previas

que la experiencia actuel las

El apreciar por ejemploc, que

signitica que el

.
e

rectamente por el seritido

tiva. "El significado de un

una perscna estd triste o

objieto

an €] reconocimiento. La atencidn
tales y hace mads eficaz la

dad y la

"

discriminacién,
objeto

conocimiento del mismo mids que

atrae a la mente" (83)

alegre,
o cualidades no se perciben

la vists, sino gque se deducen por

medio de la asociacidn habitual. Lz percepcidn inepira confianza

seqin lo completo v e

ecsta con exnperiencias

discriminar con exactitud,

que adelescen de una madure:z

spstenida.

4.7 SIGNIFICADO PEDAGOEICO DE

CELLY
B

ponibles, For lo

a censac1on, de la asociacidn de
gue tampoco pueden
tnterpretar =susg euperiencias ya
en su Juicio vy

de una atencidn

L& PERCEFCION:

'cdas las formaes del conocimiento se basan en la percepcidén Y



Todas las formas del conocimiento e basan en la percepcién y €
derivan de esta. A<l comoc el primer punto de contacto con la
realidad externa se estsblece per medio de las Grganus
sensoriales, asl el primer peso en el procesc de aprendizajle €=
la percepcién. El maestro debe basar cu ensefanza en ésta, <1

no, lo que lograra es que el alumno aprenda sblo palabras.

La comprensidn del nifo de algo nuevo depende de sus
experiencias pasadas y la falta de estas oscurece la aprehensién
de nuevos conocimientos. Asl al presentar nuevos conocimientos
habra que verse si la mente del nino estd preparada. La
ensefanza de todos los temas, por tanto, debe basarse en le
utilizacibn de las materias conocidas por el alumno. E1 maestro
ne puede dar por hecho que el nifioc posea los presupuestos
indispensables para la interpretacidn correcta de cualguier
nuevo tema de estudio. E1 educador debe conocer 1loe limites
aproximados del vocabularioc del alumno vy su contenido
informativo, vy asl 1las palabras que utilice en  clase sean
comprendidas. Y las expresiones dificiles que surjan al ir
avanzando, deben cer explicadas e 1lustradas. Los puntos
esenciales deben ser seleccionados vy relacionadas légicemente.
del individuo al grupo, de 1io sencille a lo complejo, d= lo

cerocide a lo desconocido. (84)

Las percepciones van perfeccionadndose con la edad, la educacidn

(84) cfr. ibidem, p. 75
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~ Haébito de respirar ritmica y profundamente.

- Dominio del patrdn crursado del movimiento de miemnbrose
superiores con miembros inferiores: arrastre, gateo,
marcha, ademas de caminar, y correr dirigidamente.

- Patrones tactiles totales. que incluyen el dominio dei
espacio hasta el limite de la cuadricula de un cuaderno.
Ademds de la percepcidén de la ubicacidn: anterior
posterior, superior e inferior. (Arriba, abaje, atras,

adelante, dentro, fuera, derecha, izquierda, etc).

— Integracién del esquema corporal gue incluye:
Conocimiento de €1 mismoc (partes gruesas vy partes
finas) de acuerdo con las leyes del desarrollco
(cefalo-caudal, proximo-distal).
Reconocimiento de las diferentes partes del
cuerpo: En el mismo (atraves del espeio), en ctra

persona, en un muheco articulado vy e&n el nivel gratico.

— Sensopercepcidn auditiva.
Ruidos y sonidos del propio cuerpo.
Ruidos y sonidos de la naturaleza.
Superposicidn de dos sonidos.
Secuencia de tres sonidos, etc.
Memaoria y asocciacidn auditiva.
Secuencias sonoracs e interpretacién de acontecimientos.
Distinguir y seguir un ritmo.

- Sensopercepcién olfativa.
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Direccionalidad gra&afica.

- Combinacitn de dos o mas de ectus.

Todo nifio necesita una educacidn gue abargque todos los aspectos
del desarrollo: las funcicones sensoriomotrices; el lenguaje, la
percepcitn auditiva, visual y cinestecsico — tactil; la facultad
de pensar, aprender vy recordar; la adaptacidn social y el

desearrollo emocional.

"Aun cuando cada una de estas Funciones psicolégicas tiene su
perliodo de mayor desarrollo, la evolucién de las diferentes
habilidades del nifoc esta ecstrechamente relacicnada con

aguellas" (Bé&4)

El proceso de la percepcidn es simultidneo al de el lenguease. los
pensamientos y los recuerdos. For tanto la ensenanza de ésta
serd efectiva si estd incluida en un plan integral gue considere
el desarrollo total del nino. Ee muy Frecuente gque aparezcan
disfunciones en los primeros ahiose escolares, de &ahi 1a
importancia de una buena educacidn en este aspecto, para lograr

el exito del aprendizaje inicial.

4,.9.1 Fercepcidn auditiva

(84) FROSTIG, Marianne, Fercepcién Visuszl, p.7




La sensonercenci®n s t 1y cdeber 2 1y madurandoe de tal manetr a
; 1 esct Lt W] & : . S tinguir cin
er 7 | T € i € C £ -

Le discriminacidy (&1 LA el C L Fa reqguiere de un

ntreramiento igue de posible que lo anterior, sblo que suele
arse EsTE entrenamiento propilcanog oportunidades,

—
i %)
.

censitivo auditivo. Lo anteriar

debe servir de estimulo @ la funcion mades alta de la inteligencia

intearar 1a: ditiva a 1le funcidn motora del lenguaie

reqguiere prev del esartrellc de los patrones sensomotaores

en loe primeros

afive de la wvida human:

La percepcitdn vicual "es la facultad de reconocer y discriminar

loe estimulos visuales y de interpretarlos acociandolos con

diterente a la facultad de ver

de loe estimulos visuales ocurre en

el cerebro, y no en los o,

La percepcidn vieual entra en

uEego e@n casi todae nuestras a ES. 1 eficiencia
Me 5 . Pae 7




ayuda al nific & aprender a leer, escrabar, buena ortogravia.

realizar operaciones aritmeticas, y &l desarrolloc de M

habilidades pare l2 tarea escolar.

El pericdo nermal del desarrclic miéximo de la percepcidn  wvisual
se halla entre los tres y medio a siete y medio ahos de edad
aproximadamente.  Aungue hay una proporcién grande de ninose que
maduran a un ritmo diferente.

Causas de la falta de madurez de percepcién visual:

— Disfuncidn del sistema nervioso

- Transtornos emocionales

- Falta de estimulo temprano

- Falta de estimulo adecuado

For tanto, para 1la percepcidn de las figuras v foarmas de las

grafias del lenguaje es necesario tomar en cuenta:

1. La maduracitén visomotriz

2. La percepcidn figura-fondo

3. La constancia perceptual

4. La percepcidn de la posicién en el espacio

'« Fercepcitn de las relaciones espacicles

Facultades de la percepcidn wvieual: (28)

A} Coordinacidn vicimotriz: "E=s la capacidad de cocrdinar la

88) EROSTIE, M., Dpy Cit.; p. 7
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criterio par se centra por nte:;
Fara percibir algr es necesario hacerlo en velacibn

fondo.

Objetivos generales:

- Desarvollar la capacided cel nific para enfocar su atencién e
los estimulos adecuadoe i(esenciel para cualquier accién dirigida
2 un *in asl como para el aprendizaje escolar en generall.

— Ayudar al nifo a ver con claridad y en €] orden adecuado !

figuras cimbolos escritos o impreceos, sin distraerse con
=) ]

estimulos que lo rodean

Consecuencias de su i1nmadure:z:

- Descuidec en sus tareas {porgque no ancuentra el

iugai
cerrespondiente en un texto).

- Omite secciones

- Noe puede resolver problemas concocidos si aparecen n una
pagina muy apretada {(porgue ro e capaz ge seleccionat 10%
detalles importantes).

- Cuando hay “Fallas aqui la pereona aparecera came
desatenta y desorganizeda.t Esto se debe @ que la atencién
salta de un estimulo a otro (tenga o no relacion con lo que
estaba haciendo).

- Dificultad pare descartar estimulos extrahos, gue le impide



apatrtarcse de uno determinaco vando debe centre

C) Constancia perceptual: E= lz "poeibilidad de percibir que un

iedades invariables, como forma, posicidbn vy

tamaho & pESar de la var

b

sbilidad de e=u  imagen

csobre la retina del ojo".

"Otras tres propiedades de los objetos que pueden ser percibidas
visualmente como una constante eon el tamano, el brillo v el

calar™,

- Constancia del temano "facultad de percibir y reconocer la
cdimensidn real de wun objeto, en forme independiente de los
factores gue pueden cembiar su velumen aparente™.

- Constancia de brillc de Jjuzgar la claridad o

blancura de un objeto =i

cuente la cantidaa de luz
reflejada por el misma".

- Constancia de color "capacidad de reconocer colores
independientemente del fondo o de las condiciones de

iluminacién”.

Objetivos:

— Generalizar con respecto al material visual.

— Identificar formas geometricas cualquiera gue sea su tamano,

color o posicidn.




- Reconocer palabras que ha aprendido (aungue aparezcan en

contextos deecconocidos, o en diferentes tipos de imprental.

D) Posicidn en el espacio: Es la "relscion en el espacio de un

ocbjieto con el observador".

Conseceuncias de su inmadurez:

El nino que tiene fallas en pesicién en el espaciec. 0 mundo

visual estd deformado.

- No ve 1los objetoe o 1los eimbolos escritos en relac:idn
correcta con respecto a si mismo

- Bus movimientos son torpes y vacilantes

-~ Dificultad para comptrender que eignifican loe terminos que
indican una posicibn espacial como: en, fuera, arriba, abajo,
antes, detras

- Las letras, palabras, frases, nimeros y figuras <ce le
presentan distorcionadas y los confunde. Suele ver la b como

d, p como g, & como 9. 24 como 42,

— Dificultades en la lectura, escritura, deletrec y aritmética.

E) Relaciones espaciales: Es la '"capacidad de un cbeervador de
percibir la posicidn de cdos o mds objetos en relacidn consigo

miemo y respecto los unoe de los otros”.

E=s consecuencia de la anterior y supone le percepcidn de las

relaciones con la percepcidn figura fondo. En esta puede

N
"J
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Es el proceso mental de relacicnar dos o mbs experiencias o
ideas, entre si. No es un proceso de combinacién por el que se
unen variase idess y €e ceonvierten en una sola, sino que supone
una sucesidn de idess en la mente, por lo tanto estas no ce
rememoran de manera independiente, Singc cuwe su recuerdo esta

subordinado a la presencia de cotracs en la mente. Asi cuando dos

&

o mds ideac y experiencias €& han mezclado anteriormente en 1
conciencia, la reanimacidn de una, revivird a las demds, pargue
las ideas, las percepciones y las experiencias se agrupan de tal

forma, que la evocacidn de una de estas supone la de las otras

{90} .

Fodemns observar que en ocssiones una persona, por eiemple al
tratar de comprender un contenido, capta claramente la relacidn
y la secuencia de las ideas, distingue su afinidad, sus
conexiones, vy en otros cesos la perscna no comprende el porgué
de una idea, cual es su relacitén o conexién, por tantc tiene que
reflexionar mads para poder descubrir la relacién gue tenia con

las demés 1deas.

La asociacidén es un proceso de gran importancia para el

aprendizaje. Debe haber relacicones ectablecidas entre ideas,

imigenes, EXpEri18nci1as, etec., para cue el aprendizaje sea

eficaz,

(20) cfr. 1idem



establecimiento

La asgociacion lleve a l&a for zistemas
pDor o Qgue el ajt Taje depende del
as ione:s crdenadas. Se debe prococurar -

educacibn— el

organiradas y el este

CNCS,

ser Otiles a la

1 organizaciégn mental vy a
conbcamiento (%1).
La ssociacidn adecuada ec

- Recordar: pues la menori
- Adguicicidn de vocabulario.

- Una recta enseBanzs

conocimiento.

9.1.%2 Leyes de la

1

La formacién de scsoclaciones € un proceso continuo.

suieto a un control cordenado. debe haber

ecsto es en

=
o
n

in}
~
11
)
mn

-elacionados

Alguncs

p

icdlogos las dividen asi:
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- semejanza
primarias - contraste
= contigdidad
LEYES
- lo reciente
secundarias - lo frecuente

- lop vivido

A) PRIMARIAS:

1. Semejanza: Las accicnes actuales, las sensesciones. emaciones
o pensamientos pueden ser +factores que faciliten la reproduccicén
de sensacicnes, emoclones o pensamientos correspendientees entre
las impresiones previas. Les aclividedes mentales sugieren otras
relacionadas con experiencias pasadas. De aqul que la nente
tienda a reproducir, en presencia de wuna actividad mental
cualquiera, una actividad similar experimentada previamente. Las
cosas que se parecen, tienden a reaparecer juntas en la mente.
)
(ej. una foto recuerda a la persona). Fara gue doe cocsas =ean
semejantes, deben tener algunas o todas las caractericticas en

comiin.

2. Contraste: Las accicnes actuales, lac sensaciones. emocicnes

a pensamientos puecen contribulr a facilitar loe 4 _tores que
)

actban en la reproduccidn o evocacidn de las accicnes,

sensaciocnes..., correlativas entre las impresiones pasadas v las

actividades mentales. La mente recuerds imdgenes e ideoas que

58
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significado opuesto.

vels joven—vieJ ot . ray qus acial”at quie no es suficiente el mero

Ct racte p&r & Cer relacirones, aungue las cosas
contrastantes =& arabe fecilm en la memorila, e requiere
también la percepcidn de diferencias 1a cscriminacidn.

proMimidad), Las sensaciones,

n

i1ones O pensamientos, gque ¢

& dan de manera conjunta en una

relacidtn de tiempo

O espacic, tiene la tendencia a evocarse

mutuamente. Por lo genetral se asoclan 1

experiencias que

presentan una relacién intima en el

o en el espacio. La

mayorla de las asociaciones se forman siguiendo esta ley, por lo

de asociacidn. Leas

nan esido subrayadas

i (y este puede ser de

manera ecpontdnea o por controles adecuados) . La actividad

el i1nterés, la preparacién

Patrea 1a experiencia Y

nabrtoe adqgquirides, determina 1la

posibilidad o i1mpos

s@ forme la asociaciédn.

el I~ 43
Sit-al
i. Lo reciente: cuanto mac recientemente hayan ccurrido

s+ mdse probable serad gque se recuerden



2. Frecuenc:ia: cuante mis frecuente sea la cone

completa serd la asociacién resultante. Ecste es un factor muy
importante en la determinacidn de asocilaciones. De ahl el por
qud de los constantes ejercicios y repacos en los ecstudics
ecscelares. Las asocilacionecs permanentes no pueden establecerse,
por regla general, sin frecuentes repeticicnes. Las repeticicnes
pueden tener el caradcter de ejercicio didactico mediante el cual
se fortalecen las asociaciones y se enriquece el conocimienio de
los temss. No deben tener un mero carédcter mecdnico sinc aue
deben suponer la blsqueda de ascspectos y relaciones no tratados,
captar la importancie de lo repetido, etc. Las ascciaciones son
més profundas i se combinan con los ejerciciose de repeticidn
oral, los trabaios e5critgs y manuales adecuados, de mocdo gue se
formen habitos de trebalio correctos; utiies y de cierta

aplicacidn general.

3. Vivacidad: los obietese y csucesose gue hicieron la inpresién
mas vivida en el meomento de la obeservacidn, son loc recordados
con mayor facilidad. fiquelles sucesos gque tienen lugsr de manera
tan notable, comec para transfizar la atencidn, quedan, por lo

general, imprecas indeleblemenie en la mente.

“

La vivacidad debenae cbjetivamente de la fuerzae del estimulo de
los cbietos, y subietivamente, de la energia desarrcllada per la
atencidn del individuo. De aguil que cuanto mayor sea la atencién
centrada scbre una serie eéscciada de experiencias, con

menor Frecuencia e hard precisa la repeticién de experiencias

1 )



para +ijarlas de mpodo dursadero en la mente.

- Frecentar materiase y tem: escolares de forma tan intencsa
Y vivida que atraiga la atencidn € impulse la mente a la
accibn.

- Emplear en gl suls lodos los medlos

ibles para aclarar y

explicar: las demostracliones concretas, el emplec de objetos,

diagramas, dibujos, etc.
— Debe asegurarse de gue log alumncs comprenden, de que lac

ideas presentadas tienen un enfogue directo sobre la
- For tanto debe lograr captar vy mantener =1 interés.

S.1,5 Defectos de la ecociascién

Causas Qe

wie con la formacién y retencidn
de asocciaclonee son:
- La enfermedad, +atiga. suwefo, mal Ffuncicnamiento de

glandulas,

- Inmadurez a su proceso de desarrolle.
- GQue las vias nerviozacs de conexidn esten defectuosas y no

funcionen con nermalidad.

o enfermedads e atecten, al sector cerebro

a) AFRELIA: 1nceapacidad de hebler aungue se puede vocalizar sin



dificultad. Cuando es parcial hay incapacidad de pronunciar ol

8]

ciertas palabres. Incluye:
¥ ALEXIA: (0 afasia visusal) imposibilidad de establecer relacidn
entre una palabra y la lectura misma.

* AGRAFIA: dificultad similar en la escritura.

b) AGNOSIA:
¥ AFRAX1A: incapacidad de realizar un movimiento determinsdo. Es
especificamente mental. Es 1incapaz el individuo de hacer

asociaciones entre ciertas ideas y sug respuestas motoras.

5.1.4 Significado educetivo de la asociacidn.

En la enseBanza cse debe orientar al alumno a la formacion vy
establecimiento de asociac:ones, pues muchos procesos mentales
gue se desarrollan en la mente del nifo ofrecen posibilidades er
iz formacién de relaciones. El masectro debe estimular y guiar al
alumno para que forme asociaciones dtiles y eficaces. Debe
reforzar esas relaciones para Qque queden arralgadas en la

persona permanentemente en forma de habitos.

La formacidn de asociaciones constituye un pasc esencial en el
proceso de eprendizaje, puesto gue la memcria depende oe ello vy
proporciona los presupuestos para la  vida intelectual. El
desarrollo y crecimiento mentales wvan muy ligados a la formacion
y establecimiente cde asociaciones (formscibn de

nuevas ideas, modificacibn de las viejas, establecimiento de



——

deben canducir

a la farmacién de cicten de reflexidn y de principios de
accibn, y ¢ la splucidrn de chlemas gQue =g plantea pues el

perteccionamiento i1intelectual &

y la educacién moral

apropliada

"

upane, en cierta medl da la tormacidn Y

estaeblecimiento de asoci

El maestro, debe conduc:: a los ald a la Fformacién de
aspciaciones & Lravée de preguntas, analisie,

repeticidén de lecciones, estudic dirigido, explicacién clara

culdands qQue ee €l pensamiento, dando unidad a 1la

materia. evitar dispersiones, el

rminande lo que no es Gtil,

buscar el desarrollo creciente de

con las aptitudes,

capacidades y necesidaces diferenciales de cada individuo.

buscar la coordinacién y cconexién entre los diversos contenides.,

5.2 ATENCION

S9.2.1 Naturaleza de la atencidn

La atencidn se puede defi

r como la actividad de lz conciencia

por la cual los Fenbmenos adquieren mayor claridsd y nitidez®

(94) .




Ordinariamente una persona en un momento dado tiene conciencie,
de cierte niomerc de cosas,., pPErCc plense con mayor claridad en una
o en un grupo de ellas. En leocs contenidoe de conciencia heay
ademas diferencias de clase: comp  por ejem: sensaciones,
representaciones, csentimienteos, ideas. etc. y a la vez hay
tambi®én diferencias respectc & su claridad, intensidad, Y
nitidez. Fues la parte focal de la conciencia -que constituye el
campo de la atencidn—- cpera una seleccién entre les maltiples

estimulos que simultadneamente obran sobre nosotros.

La atencidn pues consiste en ura direccidn de las facultades
cognosctivas hacia un objeto, pensamiento, situacidn, actividad
o grupo de estos, que se le presenten de modo simultanec, y con
la exclusién, mds o menos totzal, de les demas, con el fin de
comprender su naturaleza o conocer sus cualidades. Es la funcion
mental por medie de la cual hay una concentracidn coneciente

sobre un ocbjeto especlifico. (9I)

wn

2.2 Formas de la atencidn. (58)

A) Espontédnea: cuando los estimules que se presentan, actoan en
ia mente por <su Fuer:za: por lo que =e impone al foco de la
conciencia. Se trata de aquellas impreciones causadas por

estimulos de gran intensidad: los movimientos, ceontracstes

(95) efr. KELLY, op.c3t., p. 118
(96) cfr. CASTILLO, Gerardo. Yo pusdoc aprender, p. 76-78




acentuados, etc. Esta respuesta se e{e;tua casi siempre de un
modo reflejo, vy por esto mismo el fendmeno nuevo ocupa el campo
focal todo el tiempo gque e: percibido el estimulo perturbador.
La atencidn de este tipo se manifiesta en el niBo desde el

comienzo de su vida.

H) Yoluntaria: supone la aplicacién delibterada de la mente sobre
algln objeto. Requiere cierte grado de csfuerzo volitivo. Esta
coordinada al crecimiento y desarrollo del niflio, pues va
aprendiendo &a reccnocer Iz importancia de lo que no es
inmediatemente interesante. Estoc se pone mas claramente de
menifiesto cuando se empieza & vivir en un mundo de pensamientos
e ideas. en contraste con el mundo de percepciones. Esto hace
gue centremos nuestra atencién y demos valor & lo sighificativo
e importante y por el contrario lo separemcs de las cosss que
carecen de importancia. La astencién voluntaria es la clave para
el autodominio, para €l perfeccicnamiento mental, disciplina y

ectudio.

For lo tanto el maestro: Debe guiar &l alumne gradualmente,
para gue a travée del intergs y la actividad se conduzca desde
el predominioc de la atencién involuntaria, & la voluntaria.
Haciendo que el a&alumno guiere atender a aguello que debe

etender.

5.2.3 Leyes de la atencidn. (97)

t97) efrs.. M. MAHER, 5.J. , cb.cit. 5.

43-348.

L)




A) Intensidad: medida de concentrecidn de la mente cobre cu

objeto. En la atencidn veluntsria la i1intencidad e=s determin

ac

por la fuerza del estimuio, por 21 atractivo comparativo de |

o

obietos presentados a la amente, por el etractive inherente &l

objeto presentade a la mente, por la enercia de este en zauel

momento y por los motivos extrinsecos que puedan influir ein

b

voluntad.

E) Duracién: Tiempo €n gue puede permanscer una repre

en el +foco de la conciencis, sin ser deeplazada por otro
fenbmenn. Supone los factores de constancia y fluctuwacian. La
atencidn no permanece constante en le miema direccidn durante un
largo pericdo de tiempo, cing que graduealmente decrece v
desaparece. Al decir gue ura persona mantiene la atencion fija
durante un largo tiempo scbre un cbjeto, lo gue ocurre realmente
es que esta elaborando una sucesidn de ldeas relacionadas con 2l

obieto presente en su mente.

Existe lo que se 1llama Tatige de le atencidn. Después de un
trabajo intelectual, echrevienc la fatiga de la etencaidn
{atencidn voluntariz). Y no Es capaz de concentrar el

pensamiento, de mantenerle con el rismoc grado de claridad. For

-

eV

1o que hay que realizar un esfuerzo msyor pera

i
n

fFendbmeno al centro del cempo focal, | .uchar caontra las
distracciones. E1 gradeo de fatige de la atencidn es diferente

en cada persona, pues influye edad. entrenamiento en el trabajo

mental, estado flsico, s&lud.



C) Alcance: E1 ndmero de cobjetcs gue

en un momento dado.
Eez 1la abertura de l& atencitin y depende de la eficiencia de la

energia mental. La dire

ciédn e= limitada, c=e
atiende a una cosa cada ver, & una condicidn del pensamiento vy
la mente pasa a otra en rapida sucese1dn, aungque parece que se
atiende a variase cosas distintas. For io general hay una
ccumulacidn marainal de cbietes o idess mds © menos definidos,

de los gue la pereocna se dea cuente vegsamente.

eficaces en el estimulo de

pueden ser:

mulos vigorosos, novedades,

cambios, etc.

E) Subjetivas ] internas: ectas implican el funcionamiento
normal de las facultades y la ausencila proceses i1nhibitorios.

INCLUYEN:

2 £ La i1dea que gse halla en la menie: darcse cuernta de aquello
q

-
.
™
=
i
ft
o
a.
[
n.
w
n
0
i
0
n
m
-

gue ee ectd interesado v se busca

(une e siente incl = aquellas)
111, Veluntad: ce} 1 factor pera atraer y mantener
la atencién. Su funcidn es: traer ante la mente la idea u

ocbjeto &l gue debe dirigirse la atencibn, eliminar los

f
<t
s}
]
5

o de la conciencia, adaptar los




Grganos corporales para la percepcidr del objeto vy
preducir el esfuerzo nececario.

IV. Educacién previa: hace que la atencién hacia ciertas coea

i

£€a sea mas eficaz. Como recsultado de los conocimientos
anteriores, se ha aprendido lo que vale la pena de ser
observado, lo que es atractivo Yy lo que na lo es. Aumenta

la facultad de discriminacibn (98),

5.2.5 Efectos de la Atencidn., (99)

¥ El primario es la intensificacicn del estade mental (de la
percepcidn, emocidn o pensamiente en que s=e concentra el
individuo). Este estado se graba mi&s profundeamente en 1a
conciencia. -

¥ La Nitider incrementada del estado mental: el objeto atendido
se hace claro y destacado, diferenciandose de los demds. La
preeminenciea del objeto aumenta Y & su vez la claridad del
estado mental.

¥ Unificador: produce el establecimiento de Ecnenznree ¥
asociaciones mdltiples de un objeto con otro v contribuye a
hacer relaciones de similitud, contraste. contigliidad y causa v
efecto cuando el individuo atiende a un cbjeteo del pernsamiento.
la mente utiliza este objeto como nicieo central y pone lae

casas que le pertenecen en relacidn con dicho cbjeto.

(58) cfr, KELLY., op.cit., p. 120-121
(99) cfr. MAHER, S.J. pp. cit. p. 345-352
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¥ Retencidn incrementada: los objetoe que atraen la atencidn
deben ser impresvs con rapider y seguridad en la memoria, para

que 1: JUESE, puedan £GY recordoades vy retenidas con exactitud.

= Incremento en la afluencia de sangre al cerebro.
- Respirvacitn: la espiracién se acorta y la inepiracién se

- Fendmenos muscu

lares: +13acibr Y

acomodacién de oroanos e

Frimeramente es cepontanea, perc cegln va creciendo y ceqdn la
ensefianza va desarrcollando un poder progresivo de reslizar

gradualmente esfuerzos para concentrar su atencién. Como ¥

o

vimose antericrmente, solo un obleto del pensamiento puece esiat

sometido &l Toco de la conciencia en un momentao determinado.

Ferec "en el casc del adulte el objeto puede ser un sistema total
de pensamiento, gue influird en muchas relaciones v
asoCciaciones, y en caso del nifo hay pocas relaciones y
asociaciones de este tipao" & . Es dificil para el riifo
controlar L atencién e un pericodo de tiempo dado (corto o

largo). Hay poca duracidn e intens

El maestro o educador al guiér le aterncidn espontidnea del nifio,

(100) EELLY,




a una atencidn voluntaria, debe saber que clase de relaciones y

asoclaciones &barca €l cbjeto hacia el que dirige le alenci

o

n
voluntaria. "Partiendo de 1a atencién voluntaris del nifo, =&

forman ciertos hibites que se hacen permanentes v e convierten

en fundamentos del caricter" (101).

$.2.7 Atencidbn e interes.

La atencidn se delermina en un grado altoc por el interes. Este
se identifica con una atraccidn peculiar ejercida por loe

objetos, seglin expEri1encilas placenteras, agradables, c

dolorosas, con los cue seé asociarcon los mismos en el pasado.

El interes pusde c=finirse cocmo "sentimiento agrfadable o
desagradable. producioc por una 1dea © un objeto con la
facultad de atraer vy mantener la atencién"” (10Z). Ee el medio
por el cual la mente ec atralda hacia un objeto y es un factor
muy importante pera leée adeulisicién de conccimientos. deegura
la economia del aprendizaje y la eficacia en la rgspueufa. El
interes puede ser:

- nato: el wvaelor intrinseca gue un cbjeto posee para atraer la
atencitn (ej. el nific presta atencidn a ruidos muy fuertes,
luces potentes, colore brillantes, poar un interes nata)
— adquirido: se deriva de la asociacién de un objeto con otro

ecbre €l que existia ya& un interes.

(101) idem
(102) idem

P p——
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el

interes ese un factor muy 1in

nico medio para estimularla. La atencidn voluntaria ayudar
desarroller y mantener el interez. La wvoluntad influye sobr
elercicio y actividad mental. pot lo gue las coesas w

recen ace interee en =1 mismae pueden ser atendidas por razone

subjietivase (¢ uwtilicad, el deber, la necesidead, etc.). E

interes na reduce el trabaio, pero  hace el esfuerzo ma

agredable y acelera el aprendizaje.

S2.2.8 Educacién de la stencidn.

L& atencidon es Lne de las tacultades de la mente m&

susceptibles de perfeccicn=mientc.

- Hay que ir educéndola mediante hibites de trabajo concentrado

.

en dosis bien graduadas f‘pare no fatigarla prematuramente).

- En las clsses la debe llevarcee tan rapido como sea
posible, segln la medi
interrupciones, present
agpectos de le atencidn).

- El maestro necesita vitalided fileic

- Ademads debe considerar la ectructura idgica de la materiea
(obieto de enseBanza) para un trebaje didactico carrecto.

= Es conveniente gue el maestro sepa variar la presentacidn del
contenide de cada leccidn, siguiendo el esquema ldgico-
pseicoldgico gue miés convenga, conjugandola sistemidtica con la
linea del interes.

- 7

La leccidn ba de ser dosificads diferencialmente, partiendo

nte en la stencidn, peroc ne

&

e

e

=1

1

-



de un minimo baslco general, exigiendo un rendimiento scorde
a les eptitudes y capacidades individualee, lo cual no guiere
decir Que ce efectde una encefanza individual, € 3

individualizada.

5.2.9 Importancia didactica de la atencién.

En la ensefianza ha de buscarse hacer al alumno capaz de dirvigi:
y mantener su atencidn eficazmente sobre las cosas esenciales,
acl el aprendizaje es mejor cuando la atenciédn ee clara e
indivisible. §8in l& atencidn la adguisicidn intelectual es
imposible pues "la efectividad de la atencién determina la

cantidad vy calidad de lo aprendido." (103

Para que 1 nifio sea capaz ce mantener fija su atencién scbre un
centro de interes que le lleve en forma inductiva o deductive a
conseguir un aprendizaje. su capecidad de hacer acociaciones

juicios inmediatos , dependerd ce la maduracién de sue heurcnsc

para hacer asociaciones y Juicios inmediatos, dependera de

Vs
4]

maduracidn de sus rneuronas para hacer las einapceis
‘correspondientes en la& frecuencia que la requieren los estimulos

externos.

Como sabemos es EEL mide en el cerebro la frecuencis y longitud
o i

de onda de ceda zIona vy m5n3+1n ta con sue resultados que:

(103) KELLY. op.cit.. p.126

112



: { u - . + = ) i
- ; 1 ! ar .
| 18] 4 j 0 5] -
h | - J b
) C % [0 e
1] b ] A ] -
' C -t 1w or 1
J i = J ) . e
d 2 . L ¢ J . r i td
. J 3] h u = = s i - -4 +
& 1 i - } - - o t 4
: , = 4 ] ; 1) I
) i - 1 u L J » " [ 1
| s . J ] : i
3 . i ¥ | | |



Es necesarioc que tomemos ecto en cuenta & la hora de plantearnos
la nececidad de establecer h2bites de glencién: los nifos cue
presentan dificultades madurativas requieren de una accibn
individual ademds de terapeutics vy exige de los maestros
educadores el esfuerzo por tenerles a le mano, para explicarlecs

a su ritmo de captacidn y ademaés hacer para elleos una carg

1]

proporcionada & su

(]

posibilidades, evitando saometerlas a un
elress innecesario gue les naga luego rebeldes y descuidadoe,

por ponerlos en una situacidn de fraceasc continua.

S.2.10 Aplicaciones pedagdgicas: la motivecién v les hibito

la atencidn
Unc de los factores més importantes en la fTormacidn de lecs

h&bitos de 1a atencidn es la motivacidn., Fernando Lorom:

1=

m
hat

fia

eu libro Lducar Hoy, en el cuadro sobre las motivaciones

habla de tres clases: extrinsecas., i1ntrinsecas y trescendentez.
Se puede decir que las motivaciones extrinsecas, £n este caso
seran: la presencie de <&nimc del maestro, la activaded

interesante con que induzca el tema, €l material didiactice

atrectivo, la amabiligad, la simpatla de este, etc.

Las motivacicnes intrlncecas ceradn 1

catiefaccidn del exitc en

o

el aprendizaje reforcadas por une buena calificacién, el gusto

natural gque produce el descubriv o conocer alge interesante,

o
4]

aplicacidn inmediata de lo conocido, etc. Y Jlas motivacioness

trascendentes iran en ls linea del cumplimiento del deher por
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vez no inmediato.

patra poder scrvir @ los demds en un futuro tal
nida sclamente in autodominio ciego. acaba

cdebera

rd eEer Ccoranado POr un

la totalided de la persona humana.

tiene la capacidad de

reprogucir el pasad como 31 Tuera presente., y de construir
imagenes aparte e =us experienciss egpecificas previas. La
imagilnacion =15 oues ig facultad mental de formar

de materiales, gque no estan realmente
s eentidos. La epresentacidn faorn a designe
& ceme janza o reproduccidn). En el sentido

~



cientifico de la palabra, :imaginacién significa la polencia
mental mediante la cual el hombre reproduce y construye

1magenes.,

La imaginacidn presupone la cencacidn y forma parte de la
percepcitn. Los objetos externos no impresiconan directamente la
imaginacidn, esinc que efectllan wuna impresidn directz en los=
sentidos externocs. Mientras el objeto continda estendo presente
al sentido, la sensacién resultante se interpreta y =se le da un

significado: es decir, se forme una percepcién. Las imagene

<an

t
U

reprocucciones de estas euperienciac sencoriales pasadas cuardo
los objetos no estan presentes a loe eentidos. fungque las
imadgenes no dependan de la estimulacién actual y de los dérganos

sensibles, se subordinan & estimulos sensorizles anteriocres. La

n

imadgenes visuales son las mds numerosas. (105)

La imaginacidn estd intimamente aliade con laz memoria en alogunos
espectos. Las representacicones de ia imagznacfén no  sblo
reproducen el contenido de las euperienciss sensorisles previac.
£ino que lo combinan en nuevas unidsdes gue quizd no tengan una
realidad correspondiente. La funcién de la memoria es reproducir
las percepclones anteriores comc parte de las experienciss
pasadas del individuo, cen pleno conccimiento de ecte cardcter

preterito.

(10%) cfr. ibidem., p. 77-7B

-



& percepcibtn y sirve de

€tlo 1o que ha passdo de
cent i dos. u imagenes s=on

pensamientos son

I
)
r

clasificarse en: 1)

enes parcial, de las

sencoriales; ) modificacién o transformacidn de

imegenes, reavivadas en nuevas combi naciones,

v ) truceci y mediante estas, nuevos ceniuntos globales
para format ia 1im de alac gue no ha ¢ en el cempo de

Proplas experiencias. Lae euperiencias csencoriales pacadas
sumin Far loe materiale de las cue surgen cosas
1imaginadas. La Fforma es nueva, el material es viejo. Aungue
puede combinzr ele ce e 1os meteriales, suministrados por
Eexperienci anteriores con une ariedad interminable, no

puede p

te suele tambien dist

voluntaria

"




menos, cin esfuerzo veluntario o medisnte un esfuerzoc de le

voluntad y de la atenciin voluntaria.

Existen imdgenes wvisuzles, auditivas, dctiles, motorae,
gustativas y olfativas. Se dan diferencias individualez en la
capacidad para formar imigenes, en €l grado de viveza de estas v
en el aspecto particular del tipo de imagen gue se prefiere.
Asl, el maestro se dara cuenta de que algunos Forman claras
imdgenes visuales, otros tieren una gran facilidad para formar
imdgenes auditivas vy varies wuvtilizan imagenes motoras  muy
diversas. Sin embarge, debe exictir una correlacién intima entre

los diversos aspectos de escenss imzginada

5.3.3 Las formas de la imaginscidn:

Es posible distinguir entre dos funcicnes de la imaginacien la

reproductiva y la constructiva. Ninguna trabaja independiente,

pues siempre exicsten influencias reciprocas. 1

La primera comprende la reanimacicén de impresiones sensoriales
pasadas en su forma original y en el mismo orden en que se
pradujeraon aunque ne con la misma exactitud. Es fundasental vy
necesaria para la constructiva, pues nadie es ceapaz de imaginar

nada cuyas partes no hayan eslec presentes en sue centidos.

No obstante, la imaginacién supone algo mac e lie mera
o g

reproduccibn de i1magenes pertenecientes a experiencias



sensoriale pacsadas. Le necinecion  constructiva supone la
facult de producir imAaenes ful obietos no percibides
E eriormente. Eeto =e Qg po nedle del aicslamientc de

SE retiensn. Ut ros ez t
experienclias provias se modificsn, craneforman,
el Sin embargo. esto € 1ere la

proce
ectimulacidn de un interes y €l

atencibn, cue supone el

instancia, por

abundancia

Alguncs elementos

Los elementos de lac

recombinan vy

presencia de ciertos

bt
L
]

sensoriales previas. lLos puntos esenciales de la

de imdgen

motivacién o

construir:s 3) la

C la imaginacidn constructiva representa un  papel muy
importante en 1la inventiva vy 1niciativa artistica e

inteleciual, debe emplearse

21  raz

S.2.4 Implicaciones g

La formacidn de los habitc e la imaginacién al
(

ecsarraollo humano, [Laly agquellcs 1 dos al

con la reflexzidn y beaio la

onamiento. Ee

se dirija en forma

servicio del

pensamiento



AFPRECIATIVO: es decir a los hibitos de juicie practice. -RAZUN
FPRACTICA- le llamaba Sante Tomés., Un juicic i1nmediato ee aquel
que lleva de la manoc &l pensamiento FRAXICO es decir al

pensamiento creativo por esc la imaginacidn debe ser elimentada

por imdgenes genas para gue del material previc con que ha sido

alimentada salgan productecs acordes con la naturaleza humana.

Ayudar al niffc a un sano desarrolloc de la imaginacion es
ayudarle a formar su conciencia, para que ante las imigenes gue
se le presentan haya un juicic inmedizto de seleccién. que vaya
clasificando de "bueno", "malc", “fau", "bonito", vat il
"iputil", etc. todo aguellc gque se ofrece a sus ceentidos,

(sistema categorial del pensamiento).

La pasividad ente el bombardeo de estimulos sensibles, deforma
gravemente -nao sbdlo la imaginacidn del nific— sino en forma
gleobal significa una deformacién de su perscnalidad. Kesponder
a un sanc planteamientc educative, es tomar muy en cuenta la
funcidn de la imaginacion frente a la conciencia; csiendo esta,
un "Jjuicio de la razén practica", pertenece &l Aambito de los
sentidee internos, y aungue finalmente el hombre es un todo y la
imaginacidn como parte de los sentidos internos no actds con
independencia de laos dem3= sentidos y de las demde facultades,
intereca estudiarla por separado para definir les habitoe de gue

es susceptible:

{dbitos de crganizacidn categorial: primerc, =segundo, Lercero,

15
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Z¢ Los h&bitos asocistivos y logico secuencieles, potencian lac
capacidaedes de razonemiznto supericr y en esto las mateniticacs

facilitan la a&adgquieicién de ezteocs, dande unae bases

pare la
capacidad de auvutodominioc y orcden en la imaginacidn.
S.4 LA COGITATIVA
5.4.1 Definicidn:
La cogitativa es la capacicad de apreciativa o valorativa,

capaz de Formar habitos, con un grado mayor de inmaterialidad
gue la imaginaciéns cuya funcidén es valorar lpe hechos
inmediatos referideos a un principio ante: conocido descubriendo
el sentido intencional del futurce. En elia tiene lugar 1a

percepcitn en el sentido mds completo.

“La estimativa es el punto cde cierre del circuito de ia wvida
animal: es el punto de articulacidn de las +funcicnes
cognoscitivas con las apetitivas y motorac. La estimacicn ec la

conexidn que produce una emocidn o sentimiento pesitivo o

negativeo" (108).

En €l hombre la cogitativa tiene las miema funciones oue la

estimativa en 21 animzl, pero como estd inmediatamente conecteda

con el intelecto, dicha:; funciones se dan con mucha

(108) CHODZA, J, op. cit.. p. 150
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i ¢ E i elarar lo ¢ ar. ¢ en ei hombre se cumple
Come ensicn de su sigraficsdo. es decir, cono percepcidn
plena y en sentido ectricto de o real externo. La denominacién
de organizacion secuncaria de la percepcién con gue se expresa
© . funcién ce bac en la distincian re figura, estructura y
forma, poOr uwuna parte, y sighificado otra (no es lo miemo
percibir wunma form que t o que es). La cogitativa
"categoriza®. En una serie de ecqguemss y generalizaciones mas
abstractas v comprehensivas aue 1 cate 2
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motoras, de la que uno es capa:z de hacer realmente: tambien la
cogitativa, al emitir sus Juicic cde valor compara la reelicad
exterior con la interior. De la miema manera que hHhay un
aprendizaje en las capacidades motoras y verbalee que cquedan
integradas inconscientemente (como  habitos), tembien hay un
aprendiraje acerca de que son los sentimientos e i1mpulscs vy
sobre cémo actuar respecto de ellos, a2 medida que wvan
apareciendose, reforzéndose, complicdndose o debiliténdose & 1o
largo de la vida individual. Este aprendizaje tambien quedsa
integrado inconscientemente (coma hadbitos) en 1la subjetividad
personal. Per otra parte la acdguisicién de la experiencia cobre
1o singular externo, comprence la experiencia de la relacidn con

ctras personas. g

5.4.2 E1 proceso de la cogitativa:

El proceso de la cegitativa en su aspecto mds sensible ec la
funcidn gque realiza comin & la estimativz cel animal, gue ile
permite desarrollar las siguientes habilidades: l

-retener la imagen de una figura en la mente., reconoccerla ©
reproducirla dentro de un contexto

—habilidad para unir en la mente varios contenidos especiales en
un todo

—habilidad para'recanoter lac partes de un teodo

-habilidad para desarrellar reglas que organicen, describan o
descubran en un contexto lo que se relaciona, su orden y 1o gue

es ajenoc.

—-habilidad de plantearse prcohlemas con un nuevo enfogue para



generatr soluciones & problemas

~tiabslidad para recordar la coanfiguracién, localizacién vy

pragntac:
~habilidad pere desgcubrir el signiticsdo de los simbolos
—habilidad e orientarse en el espacio y explorar en lo
desconacido. en base & puntos de retferencla

~habilidad de traneformar « ctear @ Dartilr de imagenes conocidas
A esto se le llama organlzeacicn secundari:a de la petrcepcion y en
el hombre ee eupera lo anterior con la comprensian del
cigniticado., For eso <& dice gue la cogitstiva capta las

intenciones no los sensible:.

5.4.3 Implicacicnes pedagdgica

La capscidad apreciativa, es le# capacidad para descubrir el
valor. Ej una hoja de lata y une hola de plata pueden en un
momento dado ser muy semejantec, perc el que conoce ambas sabe -
que aungue son Gtiles las dos- une tiene mds valor que la otra.
E}l valor s& descubre con el Fin (ecenticdo intencional de futuro}.
EZ significada gue &lgo tiene para mi, {sutoconciencia)
desencadena una resonancia csensible cdel wvalor, de manera mas
fugaz en la medida gue ei wvesior e nmds sensible. y mds duradera
en la medida que €l valor es més Lrascendente.

Ern la educaci®én es muy importante -scbre *2do en el periodo
medurativo de la percepcidn entre l1os & vy ;;; 11 aBos- cuando

la resonancia ante el valor es

ra, eprovechar de poner al

e
=l



niBbo en contacto wvivo con wvalores trescendentes plasmadoe en

hechos reales de forma pléstice. For ejesplo una novels de Joelio

Verne puede poner de relieve hechos © ados de valores como 13

m

+

W

audacia, la valentla., la tenacided, la lealtad, la genercsidad
etc., cdescribiendo escenas que e! nifo organiza e interprets
utilizaendo sobre todo la imaginacion. La cogitativa y l& memocris
ep ponen en juege para articular y dar vida en su menle 2 lac

~ =

eecenas gue se presenten en forma dramitica o en forme 1iv

-

porgue a mayor resonancie mayor respuesta de esteos sentidos.

Es impocrtante para la formacidn de ips habitos apreciativos,
poner al niBo en contacto con un mundo llenc de vaiores Que le
hagan vibrar, porgue asi estaremos déndole la copertunidad de
despreciar lo que no tiene sentido. Aprovechatr el periodo de
pensaniento apreciativo, ee dar frecuentes oportumidedes de

emocionarse frente a aguello aue vale la pena

y io intenso puede dejar huella. Un habato,
necesita de l1la. frecuencia y de la intensidad de agueslloc cue

perfecciona cada una de sus facuitaces.

5.5 LA MEMORIA

5w

5.85.1 Sionifticado de la memoria

"La memcria es la facullad de 1a mente por la cual los
actose mentales y ecstados de conriencia  pacados s retienen



evocan ¥y reconocen” (1100,

ML

= agef inida la mEmo 1 @ coms "la coneervacidn de
Experiencias pasédes y su enpleo uitersor & medida gue surgen

las pcasignes pare dicha utilizacion". La s=simple evocaciéin de

una experliencla pasatda eo =0lo una fase en el proceso de la
memeria, a l2 que debs afizdirce ©l reconocimiento de que el
recuerda es algo que lia g1do  conocide o sperimentado

previamente en  &lguna epoce eanterior, implice siempre une

referencie el pasado. La memoria incluye el reconocimiento y ia

imaginacitn no.

La memoria es una condl

n
e
o
b
m
1
W
i
n
-
"
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en la szasimilacién del
cenocimiento, pues el Juicio mids sencille y el procesc de
razonamiento mas complicado dependen e implican la retencidén,
recusrdo y reconocimiento de experiencias pasadas, proporciona

un conocimiento interno del proceco de aprender (111).

S.d.2 Davielén de la memoriar (1i2)

a!) La memoria sensorials: ge un centi:do 1nterno que consetrva y
recueraa las impresglones edouirides por medio de los sentidos y

reproduce lae imagenee esensinles con conocimiento de su

percepcidbn antericor. Ls memoria

U

enzorial ne retiene, recuerda y
recencce las sensaciones, <ino méds bhien la representacidn de

imadgenes ceneoriales de sensecicones preteritas. Es, pues, la

{1 E0) KELLY, op. cit., p. 88
{111) c¥r. idem
(112) gt¥r. ibadem, p. 89



facultad de recibir y conservar cualquier impresidn relativa a
un suceso u olra experiencia adyuirida & traves de los centidoc

y tambien la reanimacidn de la euperiencia con el conoucimiento

de que ha tenido lugar anteriormente.

b) La memoria intelectual: ec la capacidad del 1ntelecto para
retener y reproducir conocimientos intelectuales adguiridos
anteriormente. E1 heombre no sdlo adguiere, retiene y veproduce
las imprecsiones sensorixles, <=inc que posee la Facuitad de
aplicar este proceso al cenccimiento racional gue 1mplica
egsencialmente el intelecto: aplica el proceca & las

abetracciones ' generalizaciones. Todas ias 1deas

<

generalizaciones abstractas estin maés alld del campo de les
sentidos; es decir, ningdn poder sensourial posee la capacidad de
retenerlas y recordarlas. Es evidente gue las abstraccione ¥
generalizaciones pueden ser producidas s&lo por una potencias

espiritusl, y de agul gue reqguieran tambien una

espiritual para retenerlas.

La memoria sensorial estd localizada en un &rgano corporal, el
cercbro, y depende en su perfeccién del estade de diche orpano.
La Fuente de l1la memoria intelectual es, segin se considera
gensralmente, un aspecto de la facultag de [cemprenzion. Sin
embargo, - la memoria intelectual depence xf.xrectampnte del
estado del organismo, en tanteo en cuanto gue el 1ntelecto
reaquiere el concurso de las facultades sensitivas para

suministrar los materiales necesariogs & su funcionamiente. EI1



intelectoe depende ex

c.
m
it
n

centidos, ya& Gue no

enrete nade en . gue no esivoviera anteriormente en estos. De

Ui gue le& facultad de ¢

vecor car no sea exclusiva de

la mente por si sola, ni del cuerpc por €1 solo, sino resultado

] GmOGsE,.
La memoria intelectual = citevencie de la sensorial en dos
aspectos. En primey lugar, la cegunda reproduce las

representaciones senscriales, mieniras la primera reproduce 1os

corocimientos Intelectualec. En segundo lugear, la memorie

censorial reproduce el pascsado tomo o obleto propio e inmediato.

mientras que la intelectual lo vercabe

=6lo en cuanto gue, al

evocar €l acto intelectual percibe tambien la efoca en que dicho

acto se produjo. (113)

5.5.3 Naturaleza de la mercria

La memopria, por su miema naturalers ca tres funciones. Las

gos primeras sScon comunes & 12 memoria vy la imaginacidn,

mientras gue la wltims es caracterizstica especiel de la memoria.

La retencidn es la preservacion de percepclones, imigenes e

ideas. La evocacidn es l: reproduccién actual en la conciencila

de una expeEriencia paseds. ©Con una imegen mds D MEenos £iels

. s i 5 5
El reconocimiento s la aprehlensidn de una experiencia
ectusl igentice de ctra arterior. Estas

(113) cfr. ibidem. p. %0




caractericsticas de la memorie varisn en grade de perfeccion C

las diferencias individuales.

El reconocimiento de los actuos supracsensibles de la mente O
las ideas= e une funcidn de la memoria intelectual. L& meno
depende de la facilidad y rapidez de la adguisic:
impresicnes, de la permanencia de retencidn, de la facultad

recordar presta y fFacilmente vy del poder de reconocer erxactls

completamente. (114)

S.5.4 E]l] perfeccicnemientec de lcs procesecs de la memoria: (115}

Lose actos de la memoria supcnen los tree procesoe baszicos de
retencidn, el recuerdé y =1 reconocimienton. Estos han

+funcionar en todos los actos de la memoria:

a) El primer proceso, © ag reiencion, depends de la wvivacide
la frecuencia Y lo reciente ce las IApresIanes.

perfeccionamiento de la retencidn puede lograrse pn; medio de
repeticibn significativa, por aedlo de midltiples llamemientoc

los sentidos, por medic del interee y por le concentracidn de

atenc idn.

b) El segundo proceso, de recuerdo, depende de asoclaciones

existentes entre las experiencias. El perfeccionamiento del

(114) cfr. ibidem, p. 71
{115) gfr. ibidem, p. 91-93
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recuerds se logra & traves de la Yormaciin de aseciaciones mae
frecuentes y . mejores. Hay tres tipos de associacidn gue se
emplean en el recusrdo:

¥ En el primerc lae conexiones artificiales, que constituyen la
+Fuenie de la memoria mecédriice. E<te 11po de asociacidn se
ut2laza para aprenderze de memoria las listas de reyes, o
arezidentes, o &l memorizar las estrofase ode un poema, sin
comprender su significado, por medic del ritmo, o al aprender
memorizsticamente (mec2nicamente) reglas de gremédtica,
matemdticas y ctros temas =in comprender los.

¥ El segundo tipo de &szoeciacidn que interviene en el recuerdo
conelete en la fermacidn de conexiongs  1ngeniosas entre la
zxperiencia qgue ha de =er rvecordads v ouna clave, o regla
nemptecnica, para aeyudar a ls memcri2. Estas nemotecnias son
valiosas en 1lps recuerdos limitados., pues funcionan prestando
signiticado a materialez tan incone:cs gue lae asociaciones se
formarian dificilmente. Come rre1nte dias trae septiembre”.
Ecte emplec de nemotecnias es un metodo permicible para recordar
algunas cosas Gue no poseen una ecocilacion légice natural y que
son inconexas o helterogeneas. Sin ercergo. no estd de mas afladir

uue todo aquellp gue ayuda memcria  no la refuetrza

m
oo
o

necesariamente. £l uso dg asccilecaiocnes oriificiales y reglas

nemotecnicas wede tener aslglin velor en el recuerdo de hechos

gin importancia; pero no debe emplearses para recordar hechgs gue
son valiosos € importantes en €3,
¥ E1 tercer tipo de ascciocion gue interviene en el recuerdo es

el del recuerdo légico, y sus funclonese e apoyan en la memoria



lbgica. Este tipo de ascciacién se hece posible mediante
comprension del =ignificado de cada tema y el lugar gue 1
correspende en  alclin sistema de penEamiento. Consiete en
relaciones causales y sistemdticas entre seriese de hoechos. Debe
depender de la presentacian de material en una serie conexa de

vrelaciones recicnales. La funcién del recuerds en el proceso de

aprendizaje es de gran importencia para la Educacién, porgue

le
recitacién tiene el proposito de llemar & la mente 1deee
aprendidas previamente, con €l propéesito de fijerlas en la

memoria. Las cendicicnes en que tiene lugar el recuerde y el
perfteccionamiento de este =on temae acerca c¢e los cuales Wie

10S

maestroe deben poseer una informacidn completa.

c) El tercer proceso, de reccnocimiento, es puramente sentai. £1
perfeccionamiento del mismoc ce logra por medio de cistemas de
ideas bien organizedos. La mejora del reconocim:iento depende oe
la perfeccion de asociaciones, la cual se logra por medio de la
repeticidn de estas, hacsta cue se fijan firmemente ;Uttltuyﬁidﬂ
aspciaciones légicaes por conexiones ingeniosas Yy mecdnicas vy
convirtiendo loe tipos aiclados de ascciaciones en sistemas
ldgicos de pensamiento. Cualquier i1dea precisa y pesitivamente
transmitida a la memoria en clara y vigorosa Cconexion con sus

ideas esociadas serd reconocide con identica rnitidez cuendo ce

rememore.



La meaoria seEnsorial he =100 divadida en warios tipos, siende
los principales de el!los el visuel. el auditivo y el motor. Al
parecer, etieten tigpos de

2 memoria zencorial corvespondientes a

cada unc de los se

3
et
™
o
n

n

dependientes de la calidad de las
imagenesz. En cierto vrada, ! {ipo depende del perfeccionamiento
y dessrrollo de intereces especificos, pero existe la evidencia
de gue. ©n parte, est: deterainado por 1a condicidn ficioldaica
del cerepre. Tpdo aquelio gue es captedo g traves de la forma

predominante de imsgen mental hace una impresidn mayar, <e

retiene mas

Facirimente y s recuerda con meneos esfuerzo.

Ec posible tambien ciesificar

‘e
fly

memcria en dos tipos generales,

mEMUria reproduct iva y MEMmer 1 & La primera se cuele

dencminery Frecuentemente momaria Yy Se describe con la
frase sprender de memoria. bLe refliere & la facultad de repetir
&l mpie de la letra las +4recees previemente eprendidags. Debe
significar la repeticién exacts de lo gue el intelecto sabe y
domina, Dero Con excesiva frecuencla es dnicamente unk’ cadena de
palabras Formada por medico de asociaciones contiguas. Existe el
rigego atdicicnal de gue loe alumnos puedan recordar las palabras
sin lleger & enterarse Jjamés del significado de las mismas. Es

posible peceee!, uma buena memoria de este tipo

r. ibidem., p. $4-55

(11&6)




gue no veya accmpafada de la comprencsidn correlativae, pues 1o
que s@ memoriza agul no son las ideas, sinc lac palabras. Ebcte

tipo de memoria requiere escace actividad mental.

Los akos de la niBer conetituyen la epoca mis

ejercitar este tipo de memoria. Entre lag cosas ygue debesn
fijarse Firmemente en la memcria por ecste metodo deben
destacarse las tablas aritméticas, la cortegrafia, definiciones
ocasionales, principios y leyes. @Al principio, €l nipc usa
principalmente esta clase de memoria, cuyc habito es muy valics=o
y debe ser desarrollado: pero, & medida cue adelante, la memoriea
meciénica debe decrecer gradualmente, &l miomo tiempo gue aumenta
la memoria ldgica. Esta implica la comprensidn. Fars emplearls,
el alumno debe c;mprender de antemano el significado de la cose
aprendida, lo cual supone un andlisis del material que trats ce
aprender, un reconocimiento de las caractericticas

significativas y de su relaci®n mutua. Ls memoria légice llama @&

i

lac potencias del razonamiento y da prioridad & las relaciones
esenciales y similares de las cosas y al lugar gue deben ocupar
en un sistema del pensamiento., Desarrollar la aemoria ldgica

gignifica cooperar &al desarrolle de las facultades d

m

L

pensamiento infantil. La memoria ltgica es esencial para to
pensamiento. Se he hallado gue existe una elevada correlacidn
positiva entre la memoria ldgica vy la inteligencia. EIl &lumno
cue comprende hechos significativeos como taies v puede

recordarlos y emplearlos, es inteligente. El alumno que recuerca

bien las ideas ldgicemente relacionadas ec. agquel gue presta

134



atencidn, que retiene &) signiticede del trabaje escolar Yy que

organiza su trabeio.

Exasten entre los inoividucs mercedas diferencias en cuanto a la
memoriz. Unos aprenden coen olficultad, rero retienen segura y
tenazmente, otroe gue trabaiando intensamente no abtienen
resultedo, retienen poco o nada. Finpalmente, algunos individuos
aprenden facilmente v retiensn  ccn gran  persietencia  y
Fidelidad. Generalmente L& retencidn mediocre S5 debe
habitualmente & +elte oe capacidad para aprender o ale falta o

pobreze de habitos de eztucic.

Existen tambien diferenciaz en lot diversns aspectos de la
memoria infantil v adulte. Le “acultad infantil de memoria
inmediata se perfecciona con lé edad. dezarrcllandose lentamente
haeta la edad de trece afloe. Entre los trece y los diecise:is
afhos, se produce un réplige avance v, al llegar a la maduresz
mental, entre los veintidde y los veinticinca afioe, alcanza el
mérimo poder de memorizecidn, Que permanece casi constante hasta
la anciamidad. Los nifics sdouierer scociaclones mecanicae mhs
lentamente cue 1os adultce. pers las retienen, una véz
sprendidas, mejer ( e ellos. En €l &adulto le retencién de
asoclacionee ldgicas y su cama memoristica es mejor gue el nific.
El conocimiento de las diferencias individuzles en la memoria

es importante para el maestro, porgue el desarvrollo 2%




experiencia de los nifios deben tomarse en considevracion al

asignar el trabajo escolar, reflejidndose tanto en la cantidad

como en la dificulted de este. (117}

5.5.7 E1 olvido:

La retencidn y &1 olvido guardan una relacidn inversa entre =1.
Y ‘este es realmente expreciodn de las actividades selectivas de
la conciencia. Es una caracteristica relacionada con la memoria
y posee un interes considerable para los educadores, quiencs
habituslmente la consideran tan sdle come un  defecto. Sin
embargo, cierta medida de colvido es natural y buena. EIi
razonamiento satiefactqrio en la escuela, tantoc como en la vida,
depende de la capacided del individuc pera recordar lo Que ec
esencial y olvidar aguello que no lo es. El olvideo pusde deberse

tambien & una falta de asociacilones adecuadas,

b=t

Ee cenveniente saber el ritmo de olvido, su grado.:- El ritao &
que se olvidan las materias significativas es mucho més lento
qgue el ritmo de olvido de aquellas gue carecen de significada.
Fartiendo de estos resultados, parece ser gue el olvide comienza
a manifestarse tan pronto como le aprendido pasa & ls memoria.
Al principic es mds rapido y. al transcurrir el tiempe, se va
heciendo mds y mids 1lento. Este olvido podria smortiguarse

aprendiende de nuevo les mismas cosas. El ritmo

{117) c#¥r. ibidem, p. 95-%4




el olvido depende, n oraimer fugar., del grado en que se ha
aprendido el material antes Cel comienzu cel pericdo de olvido.
-9te  adaulere wn carédctes ae Jenta <: s stbreaprende, es

gecir, 1 las cosas son aprendi

e
ny

£ en mayor medida de lo que es
Necesario para asegurar su correcta reproeduccién. El ritmo del
alvide depende del método de sprendizeie; es decir, de la
cantidad de esfuerze gue se invierte en este. El  repaso,
espaciado, constituye wun metodo superior al aprendizaje por
concentracion. La eutorrecitac:dn es tambien mds aconsejable que

una mera lectura del mate

« El ritmo de olvida tambien
depende del cardcter de la materia gue he de ser aprendida. En

los cagos en que existe signif

(al
i

do y  comprensién de las
materias gue <& memorizan., estac seran retenides durante mas
t;;mpa. recordadas mas ficilmente v reconocidas con  mayor
precisidn. El eaprendizejle de materias con eignificado cea
totalmente distinto de la memcrizacién de temas carentes de

signiticado. Leoe factores emocicnales influyen tambien en el

ritmo del olvido. {118}

5.5.8 Inhibicidn retroactiva:
-

He zido definide por Mc Geoch como "dieminucidn en la retencian
resultante de la actividad, habiiuvalmente por otre aprendizaje
interpolada entre lo aprendide opraimeramente y la medida

posterior de le retencién”. te inhibicidn retroactiva supone la

(118) efr, ibidem. p. T8



tendencia de las ascciaciores formadas mas recientemernite &

pscurecer las establecidas con enter:coridad e a mnterferiv los
recuerdos de materiasse previamente pacadas al apminic ae ia
memoria, particularmente cuande la aprehensién de estas no ha
ceido ecpaciada. Cuando mayor sea la cimilitue entre la tarea de

aprender y la actividad interpolada, maypr serd la interferencia

de gque la retencidn es objeto. (119)

9.5.9 Factores de una buens memori

1
L0
.

Fara que la memoria recuerde el tema adecuado, debe conservar la
correcta clase de experiencia, pues la memoria retiene
recuerda tan sdlo aquello gue estd bajo su campo propic.

La primera necesidad de la buena menoria es asegurar desde el
principio una impresidén vivide detinida y exacta. Cuanto mae
vivida e intensa sea la experiencia inicial, mas certe-s habrs

en el ulterior recuerdo. El nific debe sorender Y Eomprer

claramente lo que se le ensefla para recordar correctemente. Ee
necesario que el alumno se concentre en los puntoee esenciales,
prestando la mixima atencién a leoe principios dominentes.
segunda exigencia de la buena memoria es la repeticién de 3
impresidn, pars gue pueda retenerse. Debe repetirse y repasarse

con fidelidad | a intervalos. La repeticién., sin embarao. no

debe ser mecinica, a modo de una impreeién mental 1mpenczada.

(11%9) cfr. idem




1N sigraficetiva y cooperadora de lo comprensitn. La tercera

exigencia de la

ar o asociar ideas. Tail
organiz2acidn mo sdlo pErmite recurdar experiencias, sinc

hecerle con &1 concepto adecuado. porgue ve la relacién

tente Entre las EXDErI1ENCas. El 1ndlviduo capaz de

organizar de esta forma., estard cepacitsdo para elegir lo que

Guiere recordar. Su memoria serd, en este caco, discriminativa Y

legica. La cuarta experiencis pars una buena memeria es que esta
sea en cierta medida, especialirzads. Gdemis de recordar lo util,
lo significative vy le relevante, la semoria debe recoger y

conservar fieimente lae materias aue constituyen uwuna necesidad

pere ta vocacidn individual. (120)

=.2.10 Educacidn de la memoria s (121}

=

€ una de les partes mas importantes del proceso educativo. Eil

proptelto  gque se pers:

in}

ve &l educer la memoria es reforzarla y
gesarrollarla pera gue pueda ser un instrumento eficaz en la

sgguicicidn de conocimientos. Oue

ee adgquiere o
cusnta, es materia menos imporieante gue el cbmo se adguiere. El
meroc  conocimiento no es potencia. Esta ez la facultad de
emplearlo. Es necesaric no s&lo proporcionar dates a la memeria,

no tambien formarla.

Aungue las primeras fases de este requieren primariamenter

(120)

f121
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i*memoria mecanica © reproductiva, 2°1la memoria ltgice, P

educacidn de la memoria, debe intentear acoetumbrar o) rific @
ejercerla por medio de conexlones racionzles mads bien qus =
traveés de meras asoclacilones de centiglidad. EL nifn debe

analizar las materias en sus secuencias lbgicas de pensamiento.
un ejemplo de ello es la matemitica de conjunto. E=sto puede
lograrse mejor por medio del eobreaprendizaie. porgue ee la
Gnica manera de gue puedan retenerce los conocimientos
adguiridos en la escuela para ser utilizadeos posteriormente & lo
largo de toda la vida; es decir por medio de metedologias que
representen un proceso repetitiveo &l mismo tiempo gue plantean
un progreso gradual de dificultad creciente.

El primer principioc de economia en la educacién de la memoria,
consiste en el estudio atento, dirigido al thellazgo de
relaciones y conexiones légicas entre hechos si1gnificativos.

Supone un andlisie de la secuencia de pencamientos.

El segundo principio es el mdtodo globel. Supone la ceptacion de
una idea del material total, sus divisicnes vy subdivisicnes
principales y su desarrolle. Estudiar la leccidn globalmente,
ayuda a la formacidn de sigrnificedo, a =u diseho exacto y & le
construccibn de relaciones amplie=z. Ee mejor leer une materis
del principio al Fin, en conjuntec, para cbservar las cornerianes
entre las diversas partes y el lugar gue estas orcupan dentro de
aquel. Cuando la materia se ha aprendido lo suficientemente bien

para gque las partes dificiles reczlten. ecstas deben incorporarse
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por el meétodo parcial, volviendose al glecbal para acabar de
completar el estudio. 51 la materia es muy extensa para ser
ecstudiada eri conjunto. €< me iov dividirla en partes,

constituyendo cada una, una unioced légica.

El tercer principio de economia, al educar l1a memoria es el de
direccién, que incluye el elemento del tiempo. Supone la
repeticibn espaciada y la no espaciada. El aprendizaje espaciado
o distribuido e mias eficaz gue €l concentrado o no espaciado.
La extenzidn de la préctice o periode de aprendizaje deberd
determinarse por la naturaleza de la materia, la edad y el

interes.

gl cuarto principio es la recitacion, esto es que despues de gque
el alumnc ha leido la asignatura des o tres veces, debe intentar
recitarla verificandoe v comprobando con la materia. La
recitacidn econamiza tiempo Y fija la leccidn de modo

permanente.

El quinto principio educativo de la materia es negativo: evitar
la acumulacidn. Esta puede definirse comoc el aprender o intentar
aprender una gran cantidad de materias en un perlodo de tiempo

reducide. Supone la memorizacidn mecdnica de lo que debiera

comprenderse y aprendercse en forma sistemdtica. Significa un
gran nimera de asociaciones, una recitacidn -mediccre. . Vold

incapacidad de pensar con los materiales as! retenidos y menos

de aplicar los conocimientos acumulados. Los resultados no
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pueden ser permanentes. La acumulacidn supone la sustitucion de

s

la memoria mec&nica por la memoria légice.

$5.5.11 Implicaciones pedagdgicacs de la memoria:

La memoria es fundamental y funcional en el aprendizajle. Es
indispensable en la adquisicién de destrezas, de informacién v
de conocimientos. La memoria aporta significade a la vida. E1
gran periodo de aprendizaje de la vida es la nifiez. Durante ecta
epoca se han de adquirir las habilidades fundamentales as=l como
la informacidn y conocimientos esenciales. Tambien es el periodo
en el gue ha de subravaree el valor del sobreaprendizaje. La
mera capacidad de repetir &algo una ver sin error no implica un
recuerdo de lo adquiride en el sentidoc de probable retencidn
exacta. El spobreaprendizaje y la instruccién significativa deben
tener lugar en todae las materias escolares y estar presentes en
la adquisicién ce todos los hechos importantes para la vida. El
maestro debe percatarse, de que el tipoc de ensefianza édptime se
mide segdn el desarrollo y utilizacidn de las facultades del
alumno. El1 trabajo memoristico es esencial para el correcto
desarrollo del nifo y el ejercicio de la memoria ldgica es el
mejor modo de desarrollar sus potenciaes racicnales. La educacidn
de la memoria consiste en dirigir las facultades naturalesc del

hombre. La m:—mnrﬁia es una facultad muy importante y su educacién
c/

——es-el-medio-praCoipal de desarrollaria para que las BHpEr 1encias

e 1ldeas previas puedan ser reproducidas y reconocidas rapida
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¥ oerattamente, y para gue las nueves i0eas y experiencias puedan
integrarse a las ya poseldas.

Le memoria no es el fruto final de la educaciéin. Pero lo que la
ensefanza pruunrcﬁanz @ la mente, no es tanto un conjunte de

o

nocicnes, sino mads bien un modo mde eficaz de actusr en una
situacitin actual. La educac:én no stlo suministra un contenide
mentels sino gque tembien ensefia el wdtodo mental. Lo mas
pract:co para lose seres humancs no es recordar todos loe hechos,

€1no caber cuendo y comec han de observerse, conocer las fuentes

avtorizadas GuE han de conewitarce en | su estudio. En

consecuencia la educacidn perscnel ne consiste en lo que el

individuo pueda recordar de los temas aprendidos en la escuela,

cino en su familiaridad con las cosac meiores de este mundo, en
.

un método eficiente de 11 a conocerlas v en €l estimulo para

el progreso continua & travec de la vida.

iVer anexc 11)
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6.1 TEORIAS SOBRE LAS CAPRCIDADES INTELECTUALES

MULTIFLES"

ExnI=Le UE €. Capaciceas subyacente, en gran parte

in

respensable de les diferentes realizaciones humanas., o 1a
inteligencaa (= COmpone de varias capacidades

especificas?, " 12¢)

El concepto de capccidades mbltiples de Is iptelimencia surgid
con Charles Speareczn. Bue 1nvestigaciones sobre wna serie de
pruebas mentalee, 10 lievaron & concluir gue las diversas
conkbinaciones de pruebas seleccionadecs median en gran parte lo

misemc.

Afirmd que ewiste un factor comln & todas las diferentes

pruebas mertalus. &1 gue denomino "6" ee decir factor general

primordial {(capacicad general). Foctericrmente descubrid la
existencia dee uvn Factor "g%, al qgue definié coemo el
contenido glchbal de cualguier capacidad distinta de su
concepto gonerel (cepacidadec etp&:ifl- ).

L
(122) BERGAN, . cohn y DUNH A, Jemes Fsicologla
Educetiva. p. 101



6.1.2 Thuretone: "CAFPARCIDADES MENTALES FRINARIAS" (123)

Continuande com las investigaciones de Spearmans
concluyd que siete cepscidades nmentales primariacs

explicar le mayor parte de la capacidad intelectuasl.

1. Memoria de escciacidn
2, Visualizacibn espacial
3. Velocidad de percepcién
4. Facilidad para calcular
9. Fluidez verbal

6. Comprensidn verbal

7. Capacidad de razonamiento.

Algunos telricos de las capacidades miltiples
explorar las dimensiones de la mente humans de

exactisima pero no descubrieron dimercsicnes basiceae

pretendian
Uunes manegra

de la mente

sino esquemas relativamente arbitrarios de clasifjcacidn pares

agrupar familias de habilidadecs.

La funcién intelectual puede ser dividida en clesificaciones

mds o menos discretas.

6.1.3 Builford: "LA ESTRUCTURA DEL INTELECTO" (124)

(123) cfr. ibidem, p. 102
(124) cfr. ibidem, p. 103
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1. Figurado: eg el que se percibe a travee de leos sent
incluye elementos como: tamafo, forma, colcr, ubicac ie
textura, patrin auditive, etc.

2. Simbalico: se compone de formes asbstractas que reprecent

un concepto. Ejem: letras, digitos ¥ otroe =190

convencionales, como la luz roja de semdforos (gus sicnfi
"alto").

3. EBeméntico: forma de los significados verbales o ideas vy
transmite gereraimente a traves del lenguaje.

4. Conductual: es un contenido social de naturaleza motore

actuada.

Ejem: actos flsicos, gestos, muecas.

C) FPRODUCTOE: (aplicacién de opetacicnes a determinedos tio

de contenido, cen el fin de obtener ciertos producLo

Unidades, clases, relaciones, csistemas. trancsformaciencs

implicaciones.)

Ecste modelo de Guilford ofrece un esquema de las operacic

mentales Utiles para la resolucidn de problesas.

&.2 TEORIA SOBRE EL DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA

£.2.1 Piaget: "DESAREDLLO COGH™-CITIVOY

Conceptos: (1Z5)

(125) J. PIAGET, Fsicologla de la inteligencia, p. 19

I
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iLa adaptacién es ya el estado de equilibrio, el resultado de
la asimilacitn-acomodacidén.

¥Reequilibric: En conjunto, el decarrolle intelectual -—decde
sue primerisimas manifestaciones de la inteligerncia csencorio-
motriz hasta el periodo de las coperacicnes formales— e un
proceso que conduce a continuce reequilibrics o
restructuraciones, cada wuwna de los cuales engloba a los
enteriores dentro de un sistema estructural mds aoplioc vy
complejo. En este procesoc intervienen vearios factores. For
eso, la inteligencia no se concibe como una organizacidn Gnica
e inemovible, sino comp una equilibracidn progresiva gue se va
realizandoc mediante procesos de caracter evolutivo,

concretamente, comc la adaptacidn mental més avenzada.

Las estructuras organizadoras de la inteligencia evolucionan en

funcidn de la edad.

$Desfases horizonteles: la adquisicidn de una estructurs de

pensamientc mads evolucionado no se realiza simultéancamenie en
todos leos campos. El conocimiento —segdn Fiaget—- recsulta de una
continua reconstruccién en contextos situados en eclabones

suceslvos seglin un verdadero proceso dielectico.

Eblo a traves de las estructuras puede "leeree" el mundo. Ferco
estas estructuras se construyen en le misma interaccién con el
medio externo: son el resultade de la interacciodn entre leas

actividades del sujeto y las reacciones del cbieto.

- =M



e} atac ent =bozada la concepcidén
nteracc C 11 = iaget, l&
resencl los cbiet ] v g cimiento., porgue el
il viduo te mo un 1T reglet @, SiNO gue es
CiVvi 12 T 1 p! o t VOCa
necesstrias pat f 1 ¢ ; L& tividad
= Ieto 13 g etc en B : ocimientc.

€ C 2 a5l E cond if L o =32 ¢

de un proceso

= = 2s sobre la teord (126)
XFlaget sUubravas &N primeyr Liltat oL =g
s0n s6lo roimadas, de ' : IS

L€ ariar Ene l entre 3 nif
codemos tacar la r EZc el medic

tmo de 1 aduraciér i e, etc.

¥En ¢ ndo lugar, Fiaget insiste, en que 1la ordenacidn de
estas eEtapas = > bl Car etapa es tanto una
coprd: N de IR artel 1 preparacién de la
EiQulenie.
TEn erce X r. Filacet fiest cue €1 arrcllo es un
procesc oritinuo vy adual
LA M ‘_ —¢ 7



La conducta del nific adopta muchae farmas intermedise ertre

las etapas cgue hemos descrito.

¥En cuarto lugar, Piaget subraya el hecho de que las conductss

caracteristices de una determinada etapa no decaparecen cuande

el niho alcanza al préximz etapa.

El tema central de Fiaget consiste en que el nifo es activas
esto es gque busca el contecto con el medio ambiente. Cuando
ocurre algdn aconiecimiente ambientsl, el nific no lo regisetra
de una manera pasiva, =ino que lo interpreta. Su tecria subrava
el hecho de que el desarrollo intelectual procede de un inego

mutuo entre los factores interncs y externos.

6.2.3 Factores que influyern en el desarrcllo mental: (127}

El desarrclleo se halla 1nfluido por cuatro Factorse: La

maduracién, la experiencia, transmisidn social vy el eguilibrio

Toda necesidad tiende:

1* A incorporar las cosas y las personas & 12 actividad propia
del suieto y, por consiguiente, a "acimilar” el mundo exterior
a las epstructuras ya construidas.

2% A reajustar extae en funcidn de lac transformaciones

(127) cfr. ibidem, p. 167
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A) EL RECIEN NACIDGO Y EL LACTANTE

Fisget distingue entre el aprendizcaje en el sentido mis
estrechg y el aprendizaie en el sentido mds amplio. El primero
supone la esimple sdguisicién de respuestas especifices a
situaciones concretas. Este aprendirzeje es suvperficial: no es
permanente y es poco probable gue s= generalice. El sprendizaje
en el esentido més anmplic, =e baea en el cdesearrollo. Ss da
cuando el niRo dispone de las estructuras cognoscitivas
necesarias para asimilasr nuevas informaciones, no e

alcanza

nurnca un equilibrio perfecto. Cada perigda de desarrcllae

representa sdln une eproximacion cada wver mads prévima al
equilibrioc, e incluso el pensemiento del adolescente no zlcanza

un equilibrio perfecto en todas las Areas y en todos les

momentos. (130)

El desarrcllo cognoscitivo es un procesc continue gue empieza
con €l nacimiento. Segiin Fiaget, 1la psigue 1ntantil esté
estructurada de manera Juertemente egocentrica y subietiva,

mientras que la psique del adulto estd estrucluraeds de manera

social y obietiva.

Fiaget designa cen el termino periodo a las principales é&pocas

del deserrollo; recerva, en cambio, el termino etepa para lgs

(130) cfr., Fieget v 1s Teoria del Decsarrollo Intelectusi,
p.168-16%
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Este pericdo es anterior &l lengualje, en el gue no hey aun
operaciones porplamente dichas, ni ldégica, pero en el gue las

acciones se prganizan ya segin ciertas estructuras gue anuncie

o preparan la reversibilidad y la constitucibn de 1nvariant

Durante este periodo, las &accicnes tienden UOnicamente

satiefaccidbn practica, es cdecir, 2l exito de la accidn y no al

conocimiento por =1 misme. La inteligencia sensoric-motriz es

"inteligencia vivida" y no inteligencia retlexiva.

En el momento del nacimiente, la wvida mental se reduce al
ejercicic de aparatos reflejos, es decir de coordinationecs
sensoriales Y motrices, que corresponden a tendencias
instintivas tales como la nutricidn, sungue manifiestan demde
el principio una a&autentica actividad, y una asimilacidr
sensporio-motriz precoz. Frimero son los refleios, luego es

"
conducen a discriminaciones o reconocimientos practicos +aciles

de descubritr. Finalimente y sobre todo danm lugar a una egg

P e

n
o
m

de generalizacidn de su actividad.

Los diversos ejercicios reflejos scn como €1 anuncio de

b
L1

asimilacidn mental, habran de complicarse muy pronto  al

integrarse en h&biteos Yy PpEercepclones organizadacs con le

experiencia.

PR~



En los primetros meses lo gue el

Al principio estar

1 unidose los habitos nuevos

perceptivos come esquemas sencorio—-motores, E1

es siempre un ciclo refleje cuyo ejercicio

eiementos y constituye con elloe totealidades

amplias, merced a diferenciacitnes progresivas.

Tercer estadio, e

motriz

1 de la inteligenc:a

nifBo reconoce

0N apariciones

Lotre loe 3 v 6 aese:z multiplica su poder
p

y los conjuntos
punte de partida

incarpora nuevos

(132)

practica o esensorio-

propramente dicha. La intelaigercia aparece mucho antes

que el lenguaije (pensamiento interior que supone el emplec de
.

signos verbales).

gue & aplica a la manipulacidn de obietos

las palebras
organizados en "ec

esos actoe de la i

Yy to

Fero se trata de una inteligencia practica,

v

gue en lugar de

nceptos wutilize percepciones y movimientos

guemas de accion”. FPero Jicbmo se construyen

1° Las conductas anteriores gue e multiplican v diferencian

hasta eadgquirir una +lexibilidad

registrar los datos de la experigncia.

2% Leos "esguemas
(13Z) cfr. FIAGET.

hacen =

suficiente para

usceptibles de



coOrgilinarse

despues las

dicho. (133

el tiempo,

nociones de

entre <

1 pensamiento.

Durante los primero

propiamente
familiares.
entre i

tactil, et
movimientos

cambio, ex1

dichos.

como cCampo

=d v cada uno

y activ

ste vya un
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y lese cont

(134}
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12-18
Es el climay de un periodo sencomotor, tiene :nterés activ =

producit nuevas conductas Yy nue

aCORUec IMientos,, 85 cal VE

més apto para imitar nuevas accior

una serie compleja de despla

m

lugar indicado.

18-22
La etapa & forma le transicidn con el pensamiento simbilico.

Fuede imitar a un modelo inclusc no presente, se halla centrado

en sl miemo peroc en el cursc del deserrcllo == va
descentrando. Una cosa deja de existir cuanco pase macs alléa de
la percepcidn inmediata, para €l mundo es cimplemente Una serie
de "imagenes" inestables e inconexas. .

E) LA FRIMERA INFANCIA DE LOS Z /A LOS 7 ARLS

El periodo preoperatorio abarca de los 2 a los 7 abos. Ee
csubdivide en dos estadios:

-gegocéntrico: de 2 a 4 afios

-intuitivo: de 5 a 7 abBos.

A lo largo de este pericdo, al pouder sustituir el cbhietc por =u

representac:bn =imbélica, ce adguiere el lenguaie v la

capecidad para poder reproducir cenductas.

De los dos a 1los cuatro afos. estemos ante un tipe de

inteligencia preconceptual. Estos esguemas permanscen & medio

160
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el desarrolle mental: un intercambio posible entre ind:viduos,
una interiorizacidén de le palabra, es decir. la apericidn del
pensamiento propilamente diche, gue tiene cono soportec el
lenguaje interior y el sistema de lose s:gnos. (135) E= unz

éppca de sentimientos interindividuales esponténecs y de las

relaciones sociales de sumisldn &1 adulto.

a) La génesis del pensamiento:

La transformacidn de la inteligenc:a, de sensorio-motris o
practica, se prolonga ahora en pensamiento proplamente oicto,

bajo la coble influencia del lenguaje y de le =socializacidn.

De los 2 a los 7 aRos =e dan todas las transiciones entre
dos formas extremas de pensamiento. La primera es la
del pensamiento por mera incorporacidn o a&similacicon, L
segunda es la del pensamiento gue se adapta a loe demas v &

realidad, preparando asil el pensamiento ldgico.

1. En el pensamiento egoceéntrico se precsenta el

eimbdlico. ". Cuando interviene el lenguaje, son la imagen y el
simbolo los que constituyen su instrumento. E! eimbula es

elaborade por el individuo. v @ menudo sclo por él comprencioc”

(136)

A

135) cfr. ibidem. pe 31-32
136) cfr. ibidem, p. 3
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tomada como modelo, €iN preocuparce del andlieis de ) &ie

relaciones. Entre los 5 y los & afios hay eguivelencia mientras

hay correspondencia légica: no hay pues aqui operacitn rec.onal

alguna, sino simple intuicién articulsada que estd =ometio

primacla de la percepcidn. (140}

Estas intuiciones elementales, son sencilllamente ec

sensorio-motores, aunque traspuestos o interiorizados en
representaciones; son a las cuales pars ser operatorias
transformarse asl en un sistema ldgico les falta prolongar la

accibn ya conoccida en ambos sentidos haste convertiree en

mdvilese y reversibles.

La intuicidn articulada puede &alcanzar un equilibric més
estable y a la vez mas mbvil gque la accidn sencsoric - motriz, v
en ello reside el gran preogreso del pensamienta proplo ce eote
estadio con respecto a la inteligencia gue precede al lsnguais.

{141) v

£) LA INFANCIA DE 7 A 12 ANO

m

En este periocde, se orceanizan las operaciones concretss, es

decir, lae agrupaciones opcratorias del pensamiento construido
: p )

con cbjetos manipulables o cusceptibles de ser intuidos. |

(140) cfr. ibidem p. S0-E1
(141) cfr. ibidem p. 54
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de reunién o adicisdn, por otra, asl como desplezamientos po
concentracidén o separacidn. Con ecste ejemple podrem

como varla la respuesta en las diversas etanas:

Damoe al nifo 2 bolitas de plastilina, gde las mismas
dimensiones y peso, si ura la aplastamos, © la dividimos en
varios pedazos: antes de los 7 afios, el nifo cree entonce:s gue
la cantidad de meteria varia &l i1gual gue el peso y el voldmen,
hacia los 7-8 aBos, admite la ceonstancia de la materia. pero
cree todavlia en la variacidn de las otras cualidades; hacie lus

% aflos, reconoce la conservacién del peso perc no

-
a
#

velumen y hacia los 11-12 =fce, por Gltime tembién la de ecte.

{142}

A partir de los 7 ahos., se sdguicsren sucecivamente clros muchos
principios de conservacidn que impulsan el desarrello del
pensamiento y que ectaban ausentes: conservacién de lac
longitudes, de las superficies, de los conjuntese diecontinuos,

del tiempo (velocidad), espacic, etc.

La verdadera razén que lleva & los nifios de este pericdo a

admitir la conservacidn de una sustancia, o de un pesc, otc na

.

es la identidad, sino la posiblidad de una vuelts rigurpsse &l

unto de partida: la torta de plastilina aplastada pese tento
]

(142) cfr. ibidem p. 7

)
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P

concepto © una clase &

(]

ica se construye dentro ge uns
clasificacibn de conjuntc de la que representa unz E
relacidn ldgica de fam:lia (hermano, tio, etc.) no po
comprendida =i no es en funcidn de un conjunto de relacicnec

anslogas cuya totalidad constituye un sistema de parentescos,

(145)

Las operaciones de cseriacidn son descubiertas, hacia las 7
aflos por lo que se refiere a las longitudes © dimenticnes
dependientes de la cantidad de la materia, a los 9 afos de loe

pesos y a los 11 & 12 de los vollmernes., La coordinecidén ldcica
u operatoria se halla relaciconada con la coordinecién eccial e

los individucs © con la de los puntos de vista i

o

tuitives

sucesivamente vividas por un miesmo individuo.

Lag correspondencias t&raino & tarmino, son intuitivas durante
toda la primera infancia: no se convierten en operatorias, vy
por consiguiente, en susceptibles de constituir ‘ape-a:1omes
numéricas, hacsta el momento en que el niBo es capaz de meneiar

simulténeamente las operaciones de seriacién y de encajamierto

de las partes &n los todos (clases). (14&)

(1435) cfr. ibidem p. 77
(144) cfr. ibidem p. E1-83
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El &adolescente es un individuo que construye silsiems

n

"teorlac". La produccién de ecte nueva forma de pensamiento &1
el adolescente, por ideas generales b construst ione:s
abstractas, se efectla en rezlidad de una manera cortirua ¥
menos  brusca de 1o gque perece, a parti gel pensamiento

concreto propic de la segunda infancia.

Hacia los 12 aBos empieza poco a poco el auge en direccidn de
la reflexidn libre y desligada de lo real. el pasoc del
pensamientc concreto al pensamiento "formal” o "hipotético -

deductiva".

Las operaciones ldgicas comienzan a cer transpuestas del plang
de la manipulacidn concreta al de lace meras ideas. espresadas
en un lenguaje cualgquiera (el lenguaje de las palabras o el de

los simbolos matemdtices, etc.) peroc s=in el apoyo de &

percepcibn, ni la experiencia. (148)

El pensamiento formal es capaz de deducir lae ceonclusiones Gue
hay que sacar de puras hipotesis, y no sclo de una cheerveacifn
real: se trata ce "reflexicnar" las cperaciones
independientemente de los obietos y de reemplazar a éstos por
simples proposicicnes. Esta "reflexién” es, como un pensamiento

de segundo grado: el pensamiento concreto ec la representacidn

(148) cfr. ibidem p. 93-94
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einbdlicos o imitativos y verdaderos signos" (151)

El concepto supone una definicidn fije, QUE COFrEcRoOncE & Lne
convereifn estable gue da su significacién &l =signt verbal,
mientras que en un esquema hay eimplemente un parcntesco
subjetivamente centido entre todot loz obistos enlezadus unos
con otros, y un parentesco gque anuncila las "participaciones",

ceracterieticas de los preconceptos del nivel ulterior. (152D

il Les preconceptos:

Estando ligados al sistema de los signos verbales crganizedos,
el progreso de la represién conceptual cserd sclidario cdel
lenguaje mismo. Luego en posesicn de signos el nifo aprenderé
raéapidamente a hablar palabrac fraces, fracsec con dos palabras y
frasee completas, répidamente yuxtapuestaes unes a oiras.
Entramose entonces en el segundc pericdo del desarrvcllo de la

representacioén. 153}

Se pasa a ese momento decisivo, en gue el lengualje en formacidn
cesa de acompafiar simplemente el acto, para reconstruir la
accidn pasada Yy procurar un principic de representecion de

esta. La palabra comienza a funcionar como sighc. ya& no €010

(151) FIAGET, Jean, "Formecion del simbolo en el nifio" p. Z98
(152) cfr. ibidem p. 304
(153) cfr. ibidem p. 305
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Se i1réd wvolviendo ldwica v fuente de encales jerdrguicos o e
reciprocidades, le asimilacién, en la medida en gue €p veva

descentralizando y haciendo reversiocle.

"La traneduccidn es pues, intermediaria entre el razonamisnto
practico, que prolonga las coordinacicnes sensorio-motoras v el
razonamiento propiamente légico”(15&) y constutuye el resultade
de un equilibrio incompleto entre une scimilaciédn deformadora vy
una acomodacitn parcial. Feroc entre loe cuatro v los eiegte afios
(etapa I11) este equilibrio tiende ya a completarse por medio de
una descentralizacion relativa de la asimilacién. Sin embarco.
no se podria hablar de ovperaraciones propiamente dichas a falta
de "agrupaciones" generales que estebilicen vy generalicen ecac
conexiones: siguen eiendo, pues, resultado de intuicicres
articuladas que marcan el paso de la transduccidn &l

pensamiento operatorio. (157)

¥ De 1a inteligencis senscric-motocra & la representacidn

cognoecitiva.

Se ha mentioriado que la asimilacidn sensoric-motora consiste en
{
i

una espe, e de Juicio de orden pr&ctico, en €1 aue las

(154) cfr. ibidem p. 324-325

(157) cfr. i1bidem p. 40






sxgnos. Fara lograr el equilibrio en esta etapa hace +talta:

al un sistema de operaciones que traeponga lee atcicne

exteriores de sentido linico en ascciones vercsibles o

b) una coordinacién inter-indivicdual de 1

il

S opersCianes U
asegure & la vezr la reciprocidad general de loe puntoce de viste
y la correspondencia del detalle de las operacicnec y de =sus

resultados. (159)

b.2.6 El lenguaje y el pensamiento desde el punto de vieta

genético

1. El pensamiento y la funcidn simbélica:

Con el lenguaje, el nific se vuelve cepazr de evocar situacione
= H]

n

no  actuales y liberarse de las fronteras del espacio prasimo v
del presente, es decir, de leos limites del campo perceptivo
mientras que la inteligencia sensorio-motriz esta casi por

entero confinada en el interior de estes frontercec.

gracias &l lenguaje, los objetos y las acontecimientoe no son

ya anicamente alcanzados en su inmediatez perceptiva s1no

insertados en el marco conceptual y racicnsl cue enriousce ¢

=L

conocimiento. Esto constituye el punto de partl de 1

. i

&

(159) cfr. ibidem p. 328
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individuales toda la 1megineria mental. La imagen puede ser
concebida como una imitacidn interiorizada. Ecstos tres tipoe e

simbolos individuales son derivados de la imitacién. beto &

W

pues., una de las +ormas de pasc posibles entre leg conductas

(4]

ensorio-motrices vy las conductas representativas. W

m

naturalmente independiente del lenguaile, pese = (ue Z1rve

precisemente a la adguisicidn de este Gltimo. Fodemos edmit i
gque existe una funcién simbdlica més amplia gque el lengusie y
que englcba ademas del sistema de loe signes verbales. tode
sistema de simbolos en sentido ecsiricto. Fuede decirse
entonces. gue le fuente del pensamiento debe buscaree en 1la

funcidn simbblica y ésta a su vez se explica por la formecicn

de las representaciones. (1&2)

La caracteristica principal de 1a Ffuncién simbblice es= uns
diferenciacibn de los significentes f(signos y simbolos) vy los
significados (objetos © acontecimientos, ambos esquemétices o
conceptualizados). En el terreno sensorio—-motor existen ys=

cistemas de significaciones, puesto gque toda percepc

adaptacibn cognoscitiva consiste en conferir significaciones

(formas, finzlidades o medios etc).

La caonstitucidn de la Ffuncién simbdlica cupone, gor el

contrario, el diferenciar los signiticantes de lao=

(162) cfr. ibidem p. 130-131



——

significadas, de tai

EVRracion Jde 18 reRrgsenie

s prilsores puseden permitir la

¢ 2 DI oz sequndos. (163)

[REDS mo petrticular de la funcidn

eimbtilice, ¥ Zomp ed =i ol = resvrcual  ps, sin duda, mas
sencillo owe el signo coles . #2514 permitideo concluir gque el
pentamiento precede & lengua e y aue éste se limita a

tramnstormar profundamente

fourmas de eguilibrio por o

€1 primerc syudindole a alcanzar sus

N escuemeiilzecion mas avanzada y una

abstracclon mads mbvil. (1¢&

i, El Ienguaje v Ios tper

th

gl JC

‘cenpcretas” de la légica.

Lae operacicnes ldgicas en €@ nibos no ec contituyen en blogue,

1N uE &g elatoran En dc
q

loe Gehe  afics, vemss fad 43

ldgicee que hauen referemnc

sus relaciones, y 2 orge

S Elapas sucesivas, Decde lops siete a
BLILWIrEe tielemas de operacicones

12 & jos abiptos mismo

in

s 2UE claces y

rrzen £23lo & railz de manipulaciones

realgs o imaginarias de dichos cbictos. Desde los once a les

doce atos podemos  fabla

tidgice de proposicianes)

L - ‘eperaciones propocicionales®

4]
{ =
™m
M

& organizan csistematicamente

hasta los gquince abos. (1&5)

(162) cfér. sbidem p. 137
{(164) 1dem.
(165) ibidem p. 133




I1i. £1 lenguaje vy la légica ge proposicicnes.

Es comprensible que las operaciones concretas de clacec
relacicnes tengan su origen en lse acciones proplamente dich

EekE

de reunir ¥ disociar. Las implicacicnes, dic Sl Aute:

disyune =9
intompatibilidades, sty QUE caracterizan ests idgica,
aparecen alrededor de los tnce y doce abos. a un nivel ©n oue
el razonamiento ee hace hipotétice deductivo ¥y =e libera de

sus lazas concretos para situaree en un plano general v

abstracto del que sdlo el pencsamiernto verbal parece ofrecer 1ae

condiciones generadoras necesariac.

A partir de ecta edad, el sujeto logra construir un sictems
completo vy metdédico. (16¢) Cuente mas refinades son  lac
estructuras del pensamiento. més nececaric ecs el lenguaie pa-s
el perfeccionamiento de su elaborecién. El  lenguale es oo
tanto, una condicidn necesaria pero no cuficiente (sl

construccibn de las operacicnes ldgicas. 5in el cictema ge
expresian simbdlica {gque censtituye el lenguaje) ., =1
operaciones permanecerian en estado de scciones cucecivas =in
jemads integrarse en sistemas simulidneos o capaces de engloba:

simulténeamente un conjunto de transformacianes =oligarias

% BN
el lencuaje, las Dperaciones no podrian deiar de ser
individusales e ignoraria la regulacidén que  resuita nel

(166) cfr. ibidem p. 137-139
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Les estructures Ibgicas no se constituyen sint poco & poco en
el transcurse del desarroilo del niBio, en conexicdn con el
lenguaje, y con los intercsmbios sociales: el sistema nerwvic
y €U madurscién acecuada abre un  clierto Campo de

posibilidades, dentro cel cual habran de actualizarse

numero de conductas.

¥EL FROBLEMA DE LA NECESIDAD FROFIA DE LAS ESTRUCTURAS LOBICAS.

La ldgica en le niBo se presents ecencialmente bajo la forme de
estructuras cperatorias, es decir, gue el acto légico conciste
esencialmente en operar, y por lo tante en actuar sobre las
cosas o scbre los demis. Una cperacién es efectivamertis uvna
accibn, real o interioricada, pero tonvertida en revers:ble wv

coordinada & oiras coperacicnes en une estructura de coraunto

que comporta leyes de totalidad. (14%)

6.3 TEORIAS SOBRE LAS RELACIONES ENTRE CEREERO Y MENTE

6.3.1 Teoria Neurclécica:

“S8egin 1la teoria rneurciéni' actusl los diversos
)

recibe el cerebro actlan reciprocamente =n virtud de

impulecs que

el 1
COCAS la

1"

{16%9) cfr. ibidem p. 172-173

1872



[ G . o -
i}
- 1 = r
u T 3 @ u
1 .
L i) M <4

=
e
10

S - i (W] W =

o v] - C (8]

1] + o (8

- i = i+ u v
L i al U i

* - U -
g C i
- " i t
U k . F
1 " 1 \

%]




MUNDO 1 MUNDD 2 ML DL

Objetos y estados Estado de conciencia Saber en forma
materiales chiet
i.0bjetos inani- conccimiento subjetivao testimon1o e
mados: toda la esfuerzos
materia y energia vivencies subjetivas = ¥#ilosdficas
del cosmos. de toda forma elem: ~ tealtoicas
Z. Biolbgicos: = percepciones - clentifices
- sustratos mat. - procesocs mentales = histérices
(cuerpes) - sentimientos = literarios
- procesos fi- = intencionees - artisticos
sioldbgicos - recuerdos ~ técnicos
dentro de todos - suefios
los organismos - representaciones, Sictemee ted--
(incluye cerebro etc. ricos, proble-
humano) mas clentifi-——
3. Dbjetos creados cos,argumentos
artificialmente: criticos.

- herramientas

- ma&guinas, libreos,

obras de arte, ins-—
trumentos musicales,
edificies, etc.

Popper nos dice gque todo leo gque existe y toda nuestra

experiencia estad contenicda en urnc de estoe 3 mundos, vy adem

o

que hay una interaccidn entre e=zioe.

Entre los mundos 1 y 2 v entre los mundos 2 v 3, en parte por

mediacidn del mundo 1.

- E1 conocimiento objetivo del mundo 3 (cultura creada por et

i
hombre) estd codificado en los diversos obietos del mundo

{libros, estructuras, miguinas). Y pusde ser percibido s&lo al

184
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“SENTIDO EXTERIOR: "Relacionado ecspecificamente
percepciones producidas inmediatamente par los
procedentes de los drganos sensoriales {imprevisiones
auditivas, tactiles, clfastivas, guetativas, dolorecses.
SENTIDD INTERNO: Comprende una amplia veriedad de euperiencias
cognitivas {(pensamientos, recusrdas, intenciones,
representaciones, empcicnes, sentimientos

YO0: base de la identidad y continuidad personal que cads unn

experimentamos a 1o largo de nuestira vida." (171)

B) DESARROLLO DE LAS TEORIAS INTERACCIONISTAS DUARLISTHS

e
m

CERERRG

"§i la mente autoconsciente no fuera =ino la lectura en
alta de 1la actividad cerebral =ujeta & pavtas especic
temporales, los pensamientos mds recénditos y las decicicnes

=3

mds cutiles se reducirian eventualmente a loe rprocesce

cerebrales de los que se deriveron, con lo que se impondria el

paralelismo psicofisiclécico.

En efecto, los hechos cerebrales se desarrollan integremente on

el munde Fisico (mundo i), y los procesos en la macuinaria
]
neural del cerebro dan, segin el paraleliemo, unz explicacién
|

necesaria ( suficiente de la totalidad de las actuaciones y las
]

(171) ibidem p. 1

o]



R A B W

m

pan
© By
NLE
firl
|
r -
LE
r

J E E
=3e]
=
D E
1 v
el

1pe proc
T 24 LM entilo

UE leet en 1
nel de la corte

de la interacca

en coniunto

respondencia,

ne

ae



enfoque selectivo, que es la ATENCIUN, por el gque comos capsces
de concentrarnos en este o en squel acpecto de la activided cel

cerebro en cualguler instante.

3. La informacidn de los érgancs sensoriales es tranemitic
cerebro y su maquinaria neurcnal en forms de pautas
tempaorales de impulzos pero al cruzar la frontera f(entre mundo
1 vy Z) se transforman en 2Xperiencles QUEe Ccaracterizan NUeEstro
mundo perceptivo, y tienen un moco de =er diferente de los

procesps de la maguineria neuwronsl.

4. La mente autoconsciente actlla con eficacia scbre loc
procesos cerebrales. Este ocurre en los actos veoiuvntarics.
Durante toda nuestre .vida desencadenamos procescse e€n 1a
maquinaria neural. ejem: cuando tratemos de recordar elac. de
efectuar un cialculc mental, de encontrar una frase apropiada

para expresar un pensamiento, etc.

S. El mundo estd abierto a las influencias del mundo X vy oel I.

Los diversos procesos conservan su disparidad, pues sor

el resultade de las acciones individuales de incontablec

neuronas gue dispuestas en circuitos complesos.
participan en los esquemas de actividad especio—
temporales. La unidad de la experiencia no es el

resultado de una s=intesis neurcfisiocldgica, sino gue

proviene del cardcter integrador ocue stribuimose & la

187
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de su actividad segln su deceoc o interés, (17&)

) RELACIOGNES TEMPORALES DEL CERERRO Y MENTE EN LA FERUEFLIGN

CONSCIENTE

Benjamin Libet demostré que el tiempo entre la estimulacidn
directa repetida de la corteza v la eparic:on de Ja porcepcion
consciente, es de un intervalo de ¢,5% seg., {(en caso de
estimulacién débill}. Este tiempo de reconocimiento (323
gtribuible a la necesicdad de crear un vesto circuite de
actividad neuronal pautada, antes de que ecte pueda ser
descubierta por 1a mente autoconeciente en su  actividad

exploradora.

Fero en todo puede haber una anticipecidn de la percepcidn
sensorial, debido a la capacidad de la mente auicconsciente
para efectuar peqguefios ajustes temporeles. es decir. pate
manipular el tiempo. Esteo es como compensacién de la lentitud

con gque las peautas ESpaC10 temporales nervioccas diEbil

es
alcanzen el umbral requer idao para el reconocimiento

consciente. (177)

D) MODULOS CORTICALES Y LA MENTE ARUTOCOONSCIENTE.

(17&6) cfr. ibidem p. 140
(177) cfr. ibidem p. 141
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cerebro asocistivo, o al menos de loe mddulos gue sintonizan
con su interés del momente. lntegra los elemgntos seleccionados
entre la inmensa cantidad de i1mpulsos peutados gQue rec
cerebro en orden a estructurar sus edperiencias cada
momento. Las +ibras eaterentes procedentes de los nlcleos

tazlémicos ejercen mas influencia sobie las

"

apas
epergéticamente activas de la corteza. Lo gue nos hace supaner
que para el control dinimico y el eguilibrio armbnico de ia
corteze cerebral en funcicnamiento existen niveles de distinta
finura y sensibilidad. Asl la mente autoconsciente actda por
ligeras desviaciones sobre los mbidulos de la corteze y no de
qolpe. La mente autoconsciente puede extraer informacidn de los
mbdulos del &area de activacion neurconal ei1tuada en el
hemieferic dominante e incluso en el subordinado. "En ceda

instante sole se explora uns fracc:ién diminuta de los médulos,

y mucho de lo leldo no e conserva sino unos segundos en

memoria a corto plazo. For eso la maeyor parte de nuesl

i

ot
experiencias conscientes son efimeras. 8in embeargo la
concentracidn en manifestaciones especiales de la mente
autocconsciente Puede iniciar procesos neuraonales de
almacenamiento gue son la base de la memoria & medioc v largo

plazo". (179}

£) GENETICA-AMEIENTE

i
w

(179) ibicem p. 1
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"FENSAMIENTD Y LENGUAJIE"
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El discurso racional, =e canstituye a partir de la abstraccitn,
la cual acontece como una "emergencia del concepte a partiy

una csetrie de imdgenes hompooéneas Y como  una referentls
reflexiva del concepto ya constitulido a las 1micenes ce 1a

misma serie, tanto & las archivadas en la imaginacidn-memora:

como a las provenientes de la percepcidn®". (183)

Esta continua referencia de las imdgenes al concepto y de ecie
a las imdgenes es lo gque mantiene al pensamiento en cortacto
vivoe con la realidad wviva, uno de los aspectos  eco le

concatenacidn de las actividades intelectivas gque operan con

imagenes y conceptos de coseas. (184)

La sucesividad de operaciones intelectucles, es la menera en
gue se manifiesta en la ecpiritualidad del intelecto ou o
"parte"” de una psique que constituye una unidad substancial cor
un cuerpo. 8Sin esta conexidn el intelecto no tendria

desplegarse en una pluralidad de actos sucesivos vy reccooerce

-1

sl mismo, para obtener la unidad de ese divergided de= &

n
]

como unidad de un saber gue logra por unificacién 'de parte
lo conoceria todo de wgelpe, potr intuicidn, directamente (como
ceria el caso de un intelecto purcoc). Esto es gue e1 hombre

llega & un conocimiento & través de una «erie de ac

operaciones que lo llevan finalmente al concepto.

7Como sce realiza esta articulecidn de pares y comoc s €900 27
L

(1B3) 1ide

{1B4) cfr. idem

[
0
4]
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Como vimos lo primerc gque se puede conocer de una recslidad es

lp dado en el proceso de la abstraccidn inicialy y lo siguiente
& conocer es  lo dado en sucesivas ebstracciones., ©1 o
del conocimiento vendra por la ceonexidn de esa pluralided de

datos obtenidos. Los cusles nos llevan a la Formulacion oe

juicios. FPero hay que tomar en cuenta qgue el Juigio

actualizacidn del intelecto vy debe tener una coinciden

"
i~
n

mn
o
=

el fundamento de lo real en alguna medida. (187}

1gnifica lo mismo o Ffunciona de la mismz manera “"cer' en el

pensamiento y en la realidad?

La articulacidn de lo pensedo con la articulacidn de lo rezsl es
lo que se denomina wverdad. La cual se define como "adecuzcion

de lo pensado con lo real". 5

La inteligencia animal carece de

m

rea referencizs de la
preposicibn o Juicio con la realidad v sin esta no sg vive

intelectualmente. En un intelecto humeno ciempre se den laz

articulaciones, aunque puede ocurrir que en alguna ocezién =g
entienda el Jjuicio, pero no se sabe su correspondencia con 1z
realidad, es decir no se sabe si es verdad, entonces el
intelecto indaga. Fues este es el que tiene gue buscar una

adecuacidn con la realidad para encontrar la verdad.

Se llama verdad tebrica a esa adecuacién de lo pencado con lo

real, a la correcspondencia reflexivamente ceptada de lo

197
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movimientos verbales vy el sonido percibido. Y por ecte

reproduce de nueve 1os sonidos. por el eolo hecho de

sl se explica el balibuceo vy le reproduccitn monoto

=illabas y de pelabras faciles de pronunciar: ba—ba—b:
ma—-ma—-ma, mama: papa. Fero estoe sonidos no tienen

ninglin significado pera €l, no comprende su sentido, L

atin una relacién entre la peslabra y lo gue ésta significa

-

multiplicidad de <=onideos emitidos por €l nifo, lce
resultan parecidos & su propio lenguaje. Los repite
del nifio, quien se acostumbra a repetirlos, puesto que

en condicidn de hacerlo gracias al desarrollo de =u

neuromuscular. Pero alin no entiende su significado.
Los adultes, tratan de eaumentar los primeros {one
asociarlos a las cosas. El nifio va repitiendo dichas pal

asl va uniéndose gradualmente un tercer +Factor ¢

elementos anteriores: EL SIGNIFICADOD. vy el niBo zore

(&]

reproducir las reprecsentaciones de las  personacs

aprende a hablar; ecto guiere decir que &l ver, tocar o

una cosa, reproduce &1 sonido de la palabre gue esti 1i

las representaciones des estas cosacs. En este

interviene la verdadera imitacidn: la imitacién exterior

!

Al darcee cuente de la importancia of los signos wverbal
i

nific comienza & imitar voluntariamente las palabreac
maycres aungue no siempre las comprende del todo.

palabras gue pronuncia, aungue 1mperfectas, guarden

159
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En las palabras y oracicnes iy doe glementos: (191}

1. Los sonidos v ruidos, producidos por la aectivided o
vocales.,

2. Las sencaciones de movimiento provecacas por e

1"

actividad.

e trata, por lo tanto de sensaciones suditivas y cinpsigs ==
A estos elementos va ligada: la representacidn de objetos, El
elemento fénico, auditive y verbomotor viene a ser el “signe’

y la representacidn del objicte "la cose decignada. Y entre

estos dos no existe ninguna relacibn perceptitle.

La palabra es asi el signe (hecho percib:de por los seslodcs

que evoca la representacidn o le idea de olro hecho que © ¢

percibido © no es perceptible, Aungue no cualquic: hecne
ligado a otro en la ewperiencia establece una relacidn ce Heds
o tosa =significada. Pues el indicio ge la exislencic
de cierta realidad o bien el efecto de esa roalidac 4
percibida". (192} )

Las palabras pues, tienen un velor come simbolos, como S.onos

de las coceas reales o imaginarias.

7.2.3 Evolucién de las cignificociones:

El lenguaje se modifica con los uspse vy costumbres. Esta

evolucibdn abarca leoe elementos:
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I

Zo. Fermite Fijar loe concsntos. Encertando

ios penzamientos funitiveos.

7.3 PROCESO DE COMPRENSION DEL LENGUAJE

Funcidn

1. FRecepcibn del =onico
2. Identificacidn de fonemss: discriminscidn

de fonemas

fAnblisie articulatorio: crtogredia tafasiae)

area ce Wernike

3. Conservacibdn del significato mdltiple de lae <
palabras (zona terciaria): capacidad®de abe- e
traccidn ¥y generalizzacién (eigmficacidn vy
metafcoral

4. Reconocimiento del ecignificade general de las lim
frases {regibn temporal i1zquierda): lenguale en
narrativo, socuencislizacibn lagica con

vert
e

7.4 OESERVACIONES PEDAGDGICAS:

la. Etapa f{durente 12 mpees) el nifio expresa  C

palabra toda una frace.

n

2a. La fre=e =¢ amplia con Z palabra

y verbo, y 1o que mas interesa sl nilo va por

o. El lencuaje hace posible £l pensamienty abstracio,

un sustantiveo

gelante.

"
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—mentria remota
~capacidad de comprensicn

-cegpacidad ge asociacidn

¥Ejercitarlias en:

~lecture comentada

-programas de T.V., o pelicu

- jusgos

c) Vocabulario:
-comprencibn verbal
—amzlitud de vocabulario
—cultura generail

~us0 adecuvado de términoe

—comprensidn de significades

¥Ejercitarla en:
-uso del diccionario
=jueqgos

—-lectura

-repetir cuenteos

=-laminas

d) Comprensidn:

=julcic critico
~comprensidn verbal
-sensibilided & problemas

-razenamienta ldgico

¥Ejerciterla en:






CAPITULOD VIl

"“PROGRAMA D E DEEARROLLO B E

HAPBPILIDADES INTELECTUALE v



El desarrollo de la intcligencia. &s un proceso que inicia cuando
comienza la de todo <er =}
Como todo proceso, el ‘rollo intelectual va pasando por una serie

guardan una relacién entre i, y a la vesz,

nhes caeractericticas especificas.,

En dicho desarrollo intelectual van influyendo una serie de factores

tales como: la maduracidén neuroldgica, las oportunidades de

estimulacidn, el decarrolle bioldgico, €] ejercicio de les diversas

facultades, las habilidades clcanracae, ad

intelectual

¢

venerall. la motivec:ién, el medio :&mbiente, el entorno cultural,

etc, etc. Algunos de leos f

"

ctore menciconados, se van analirzando a lo
large de la tesis vy estos nos hacen ver come el desarrollo

intelectual de todo ser humano cuarde wune enorme semejanza.

En este capitulo se pretende aportar en primer luger, un esquema que

V& ilustrancdo comparetivamentes omo lac etapas de maduracien
neuroldgica. la edad cronoldgics, los niveles de respuesta, el
desarrcolio de los senta externoe € internos y 1}

las etapecs de
desarrollo cognoscitiveo, tienen una relacién directa. Este esguema
nos sirvié de base pare la segunds pearte cde este Gltimo capitulo, Qque

es la aportecidén de un programa de desarrcllo de habilidades del
F S

0

pensamiento, partiendo di lue primeros niveles madurativos hasta
llegar a las cperaciones !atelectuales abstractas. En dicho programa

se V& matrcando Unas etsa

wles, ya que por la riqueza,

magnitud y trascendencia de tema es imposible abarcar

detalladamente todo.
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ORGANIZACION

Sentido comian:

Sentidos
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Imaginacidén:

I e 1
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el grado de interiorizacidn
Continuidad de la sensibilidad.
integra los diversoe estimulc

en el espacio y en €1 tienpo,
loe trasciende (supera la dis- -
persidn —distincidn- de la ma-
terizlidad (modo de auvtoposeer-
se).

Archivo de sintesis sencorieles
Agrupacion de conjuntos de la
percepcidn.

Caetegoriza no =6lo lo externc -
einoc también los comportamientos
propios.

Sensibilidad cinestéeice, anes—
tésica.

Anticipa acciones a realizar fi1-
sicas © verbales.

Ease en la que el inteléctu far—
ma loe conceptos abstractos (por

la imagen)

211
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OREANIZACION SECUNDARIA

DE LA FERCEFCION

Cogitative te le de habitos
Capacids iva y valol
o tivay tapta las intenciones no
sensibles.
Estimativa: ~ Interprets lorgaenizacidn secun—

daeria de la percepcidn o com— -

Sentidos - Comprenesi

2
5

Sentido -

Intencionales tencional del futuro. (no -
O razoen censible) aqusi tiene lugar la
particular EFCEFCION de modo pleno.
. grificado para mi: LA -

' ICCNCIENCIA,

[ ¢ articulacidn entre -

4 Tuncionees: motoras

liveas, cognoscitivas.

L& esonNancla sensible se de-

(8

! it uwra y significado. La con-
tiguracion perceptiva y la ca-
te izacidn de la cidn

forma, es—




Memoria:

Retiene, evoca y reconoce las experiencias -
pasadas, (la imaginacidn represents, la me-

moria atrae —-evoca- lo reprecentado).

La retencion, el recuerdo y el reconocimien—
to de las experienciecs pasadas proporcicns -
un conocimiento interno, base de la capaci-—-
dad asocistiva, que logra la integracicn de
nuevas experienciacs reanimando las anterio—

res.

La memoria es la facultad que enlaza mas di-
rectamente el proceso de la percepcién sen—-—
sorial con €l conocimiento racional del hom-
bre se puede decir que en la base de todo -
proceso asociativo existe une memoria SENso—
rial a la ver que la memoria llega a ser el

eentido interno que posee mayor grado de in-—

mater:1alidad que los deméde.

La memoria sensorial estéd locali:z

¢rgano corporal, el cerebro, y depende en su
perfeccidén del estado de dicho drganc. La
fuente de 1la memoria intelectual es, segun

=e concidera generalmente, un aspecto de la

8]
—
A
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E) TACTO

2.8ensaciones vitales

J.8ensaciones gndsticas

4,.Fropiocepcién

8.2.2 DESARROLLO MOTOR

Abarca dos grandes areas:

A) Coordinacién motora gruesa: que =e refiere al control del
cuerpo en general

B) Coordinacidn motora fina: esta ce refiere & una parte concrete

del cuerpo.

A) COORDINACION MDTORA GRUESA

La organizacion neuroldgica se lleva a cabo por un desarrollo
ordenada del sistema nervioso. Dicho desarrcllo comienze en el
primer trimestre de gestacidén y termina cerca de loc siete sfo=

de edad.

Para esto en necesario que la persona tenga oporiunidades
ininterrumpidas, que le 1lleven a explorar v & aprender del

ambiente que lo rodea.
Las &actividades encaminadas & mejorar la coordinecién motriz
gruesa contribuyen a un eficiente desarreolloc de los fundamentos

neurcldégicos.

217



insertedas en su cerebiro, de tal marcra ‘que no deba pensar scerca

de ell CLtE N lags estéd realizand
La coordinacidn motora gruesa abarca:
1.Una dinésa a gencral: ceorntrol de eamentos

cantrol postural
Secuencias
&) arrastre perfecto: movimiento hacia adelante, en posicién

haci& abajo en uma n

ier coordinada y en la gue la mano derecha y
la pierna izguierda trabajen cinultaneamente v la mano izquierda

y le pierna derecha prosigen de la mic

manera (patrém cruzado),

la cebeza deberd voltear hacie el brazo que estée a la altura de

b) gateo: movimiento hacia adelante scbre manos y rodillas en
forma uniforme, cootr d: nade y siguiendo un perfecto petrén
cruzado. Las manos deber estar plantes sobre #l suelo con los

dedoe apuntandc adelante vy los dedne de 1lps pie

"
n

n
contacto con el suelo. Los ojoe deben enfucarse en la perte de
atras de la mano gue va adelante.

c} mzrchatcaminar en patrc cruzados rirendo el breazo derecho

y la pirerna izquierd: hac:a edelante y €l brazo izquierdo y

ierna derecha hacia etrese. Despues puede hacer esto pero

corriendo.
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d) salto: salto sobre los dos pies , luego sobre un pie

e) marcmas: daree maromas con las piernas juntas y flex:cnadac.

Apoyatse sobre la cabeza y ayudarse con las manoe scbre el picso.

f) rodado: acostarse sobre el piso con loe brazoe entencidos
arriba de la cabeza o abajio unidas al cuerpo y girar petra un lado

y luego para otro.

g) trepar

h) triscar—correr saltando: correr en patrdén crurzado y ealtando

al mismo tiempo dando tres caltos cortese sobre el micmo pic.

i) movimientos alternados simultanecs (se mencianardn elgunocl:

-brincar vy abrir las piernas, brincar Jjuntandeclas vy a=i
cucesivamente.

-galtar separando los pies y levantando los brazeos scbre le
cabeza ¥ aplaudir, y s&ltar juntandeo los pies vy béjhﬁdo brazos
continuar.

-saltar con pie derecho adelante y brazo izquierdo adslante =
la latura de los hombros, dejando pie ilzquierdo ¥ brazo
derecho atrés.

-Luego brincar on iose miembros contrarips adelante y asi

continuar.
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-qQue ;;ncje ser

M C 2 en el pi « Con los t z tendidos hacia los lados,
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=C Cape d E@Ler lo antericr sin

oordinacidén motora

perceptivo motriz: wt

cacion en el tiempo y en el

percepcidn auditivo meotorors
percepcion visual motaora

E € abarca dos aspecilos: sitemas motor v un setide, por lo tanto

los dos pare poderlos

m

vé 1niroduciendo de manera mas

a
1
s
m
n
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-
+

Livo en la coordinacién motora

[y
i

pidez: lo importante es la velocidad




Se divide en:
1.Dinémica manual
Manipuladora: amasar modelado
Movimientos digitales: juegos de dedos com manoe
eljercicios ipara aumentar fuerza vy
precisidén
Actividades manuales: secuencia
—~rasgadot tiras de periddico, pedacitos de papel
-pegado: se puede combinar con el anteriar
~iluminado:pintura dactilar. Periddico o papel con la mano:
libres, rayas, circulos.
craycla. Cartonc:i:llo, nedie cartonciilo, hoja
oficio.
colo;es. Hoja cartsa:libres, rayas, circulos,
figuras.
Hoja carta paisajes
—hilbanado
—-recortado:tiras, wmedio circule, figuras .geométrices,
figuras
diversas.

—-punteado

2.Coodinacidén visual motora
Consiste en la coordinacidén del cjo con la mano.
Secuencia de trazos:
—horizontal de izquierds & derecha

—horizontal puntesado
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==l reul

—combinado | neaty citewl )

—ejercicioe de lecto-escriture

8.2.3 DRBGANIZACION FRIMARIA DE LA FERCEFCION

Fercepcitn: €& un proceco meta € coneiste en reconocer y

_as percepciones =0on recu it 3 de experie

uditivas, tarctiles, gusteatdrias, ¢

rites en orden de 1mportancial.
continuacion se presentan alge 5 peétrones motrices para el
decarvrcllo de los diferentes tipos de percepcifn.

—ruidos y sor s de aturaleze
-superposicic = dos 11do
—secuencia de tree, custro,... =C doe



-memori&a y asociacidn asuditiva

—eecuencias sonora e interpretacidn de acontecimientoe

~distinguir y seguir un ritmo

—diferenciacion fonéticea

B)Fercepcién tactil:

-noc:1ones de: rugoso-liso
aspero—suave
durco—-blancde
seco-mojado

=sentido bérico:ipesado-liviano

-sentido térmico:frio-celiente

C)Fercepc:idn gustativa:

—-operaciftn y distincidn de sabares

D)Percepcidén oclfativa:
-reconocer alimentos por su olor
-reconocer por el clor elementeos de la naturaleza
—memoria \'4 asociacidn olfative (elementos

quimicos,etc.)

E)FPercepcidn vieual:

Consiste en: discriminar y evocar estimuloe visuales.
Froblemas: lectura, escritura y ortografia

Comprende: Figura fondec

Constencia visuel

diversos,



sl 1 €8L =9 |
Coi on aend,
Frevisién porce

ens: la cepac:cdad de celeccilonar de entre wvarios
estimulos uno en especial.

¥

Determina el

nivel Atencidn, concentreac:ion vy cheervacion

Fallas: Omite letrase v nlmeros

(n}
il
o
u
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s
Q
m
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Diferencias y semejanzac

r"
m
m

Liasivicaci

o

Grafiemos ce figura fondo

ias

3J
rt
m
’I-.
o
i
bt
W
0
n

buscar palabres oculta

n

Constancia wviszual Memori1a) Fesibilidad de percibir formas,

cclores, objetes, entre vari simbolos.
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Determina: Estructuras mentales

Capacidad de asociacidén
Integracidn visual

Fallas: No capta y/c colvida:cclores,

No domina el

No relaciona

Cificultades

Trabajar:

Clasificar, ordenar e

farme

identitica

€, dimensicnes, tams®s

margen

de pensamientoc ldgico

re

tamanoe, colores, formas, figuras geometricas,
grafiemos.

Secuencia: Buscar una figure entre otrac de la misma especie
Buscar una figura como parte integrante de une figurs
Localizacidén de formas semiocultas
Completar figuras
Secuencias

Foeicién en el espacio

Cornsiste en: la captec:6n de la ubicacidn del obijetoc rezpecto al

cheervador

adelante, enmedio. etc.

Determina: Ubicacidén en el espacio
Discriminacidén wvisuval
Fallas: Dislexia
Discalculia
Trabajar:Esquema corpaorel, articulaciones
Inversidén

Fotacidén

arriba-abaioc, izguierda-derecha, dentro—-fuera, atrés-
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Consicste en: la capacidad de analizar patrones visuales, eleccion
figurativa (ubicarse en un mapa).
Fallas: No capta
Na puede analizar: mapac, planoe, farmulas,
instrucciones,
estructuras
No relacicna columnas
Trabajar: (secuencia)
Laberintos
Tirc &l blanco
Aros
Tragabolas
Rompecabezas
Grafismoes

Cleves

Relacion espacial
Caonsiste en: la capacidad de percibir la poeicién de doe o mac
objetos en relacitén consigo wmismo ¥y con respecto de uncs de

et

b

otros. Determina: Captacidn de detal
Capacidad de esociacién
Fallas: No se concentra
No paralelismo
( Revuelve lo grande con lo chiquito
No logra analizar, asociar, dicstribuir especios
Trabajar: Fompecabezes

Jugar domind



1 12mos g =¢. e on de modelon}
Secue ntla: tilclras con & .,(_:IL‘-'IB'L reterencllas
Feproducir figures a wreves de puntos
Simetria

Gra .smes

Memoria visuail (inmedieta, remote y secuencial)
Consiste en: la evocacién de lo percibido visuvalmente en
momenlo deseado.
Fallas: No retienc lo que aprende:
- lo inmediato
- petudio mﬁchn y al dia s:guiente no recuerda
— @lvida recados. ordenes, dediniciones.
Trabsiar: Loteria
Memnaria
Feglecidn
FRompecabeszas
Adivinanzas
Secuencia: Recordar objetos visteos
Recordar palabras y ndmeros

Recordar relatos

el
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2 CONSTANCGT A

“

INSTRUCCIONES: Encierrs en un circulo
en cada casillero.

ENCUENTRA TODAS LAS ©In, ;"

tudes las letras que se indican

ENCUENTRA TODAS LAS v, “d"

AT

B s

y 2 Juan en su hogar. Poco des-

bedo pasado dejamos a Mario

pués visitamos a nuestros parien
tes que viven no lejos de ahi.
Nos leveron un posma muy hermoso
y confortante que se refiere a
los valores que desarrclla el
hombre cuando esti en necesidad
© en situaciones dificiles.

Lz historia demuestra que 12 hu-
mznidad se decarrolid mis cuando
tuvo que superar obstéculos y
problemas.

tyer comentaba un grupo de perio-
distas 1la importancié que tiene
la comunicacidn libre y la infor-
macién a todos los estratos socia
les para lograr un equilibrio de
fuerzas y una armonia entre las
calturas,

Aunque 1las verdades muchas veces
molestan e inquietan conciencias,
es conveniente plantear a la so-
ciedad ante su realidad, cea cual
sea, pues ésta es la plataforma
para el futuro

ENCUENTRA TCDAS LAS "ana"

7

ENCUENTRA TODAS LAS "r", *m"

os grandes estadistas han
sistido en tener altos niveles

O
n
de educacidén para un perfecto de
arrollo. El destino de los pue-
les se fundamenta en su clari-
ard de objetives educatives o en
su apatia para rtender hacia es-
trates superiores.
Un pueblo sin pensamiento es to-
talmente manipulable vy tiende a
ser marginado y triste.

Como era mi dia de descanso, me
preparaba pare tomar un bafio ca-
liente y un sencillo refrigerio
qQue me preparara pare disfrutar
el cédlido dia de ece diciembre
extrafamente soleado. Me esneraha
una lectura de Cicerdn, 1lamad!
"De Senectute". Los cldsicos son
le mejor compafiia para captar la
esencia de lasaportacicnes filosd
ficas referentes a la vida en sus
miltiples aspectos.
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=3 . POS T CION

Traza una linea de 1a

2 dibujos

3

que sean iguales

EWN EE,

cclumna

izquierda a

(gue tengan

la derecha,

uniéndo

los

la misma oricntacién).
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5 PREVISION PERCEPTIVA

Instrucciones:
e

Tugar a olro. Por ej: Pera ir de H g |
de ahi a F, luego a K y por Oltimo a 1is

Este ejercicio cunsiste on

) encontrar el caming mis corto para egar
r. r \ 1

nY ey ufi Camino directo, pero puedes 1leqar
Por lo tento la respuesta es: H-C-F-K-1,

S H=C=F—K—t -y _ J-K K - A
s = 1 -8B I - T K-B
- =K 1-C ____ j_: e K=C
A 1-D J-D K-D
==l = E . d=E K= E .
oo K |- F _J-F K- G
e g B J=H _____ K~=-H — s
H-G_______  |-H SRR | Rl K=J

toyvisi8n: Si no puedes hacerlo: Tr

0. Enel ejenplode Ha l, el o

~ocede de K y el otro de A. Escol

275
ja a Ta inversa. Primero localiza la letra de tu obje-
tivo es i. Observa los caminos que 1legan 2 I, uno
no. Como puedes ver, K es el mejor, porque llega direc=

aba
bie
e u

]
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5 .

entre las cosas?

nde esta el punto

RELNCION

ESPACIAL
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MEMORIA VISUAL

INSTRUCCIONES: Observa con atencién los sf{mbol
tal manera yue puedas recordarlos. Luego, con

oMmpru

los que aparecen en cada recténgulo, de

eba en la hoja,




8.2.4 DRGANIZACION SECUNDARIA DE LA FERCEFCION
ESQUEMAS DE FACULTADES MENTRLES

A. DEL OFRDEN DEL COMOCIMIENTO

-pbservar y describir
-recordar lo escuchado o leido e i1nformar de forma
escrito

-definir

E. EN EL. ORDEN DE LA CLASIFICACION

-diferencias

-cemejanzas

—comparacidén y relacién
—caractericsticas esenciales

-clasificacidn

C. DEL ORDEN DE LAS TRANSFURMACIONES Y ORDENAMIENTO

-completar series
-cambiocs y secuencias
-variables ordenables

-transformaciones

D. DEL ORDEN DE LA COMFRENSION
-convertir nentalmente expresiones
-expresar con claridad ideas

-relacioner conceptos

E. DEL ORDEN DEL ANAL1SIS

—ordenar mentalmente diversos materiales

—analirar contenidos

-discriminar conocimientos
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A. HABILIDADES CORRESFONDIENTES AL ORDEN DEL CONOCIMIENTO

1. Hebilidad o funcidn irtelectual: obeervar v describir

&) Definicidn: (197)

~Describir: delinsar, dibujyar, figurar un: CoEd
representandcla de modo que de cabal idea dge ella.
Kepresentar a perscnas o cesac por medio del lengua ji

refiriendo o explicendo sus distintae partes, cualidares o
circunstancias.
~Observar: examinar atentamente. Contemplar atentamente.
&) Aplicecicones posibles:
objetos, plantas, lugares, procesos, animales, ocupaciones,
paisajes acontecimientos, sentim:entos, proyectos, lEminac,
actitudes, situaciones, perscnas, conceptos, pelliculac, etc.
c) Otras habilidsdee que desarrclla: .
-Ayuda a aprender a mirar, & percibir, a captar detallec v
coniuntos.,

-ejercite la percepcidn

-agudiza la observacidn: figura y fondo de las cosae

-fomenta la capacidad de ordenar, Ewyaner.‘ amplian w
eintetizar ideas

—orienta la atencidn hacia los det&lles, concentracidn
—enseha a percibir y expresar con propiedad un proceco

natural o artificial
-encauza la :maginacidn y la fantacia

-faverece el sentido de la critica

(157) cit. Diccionario de la Lenoua Espatiola, Fea) Academia
Espahola

247
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c) Dtrae hebilidades gue se desarrollen:

*La memoria: "ejercita los elementos del recuerdo:

conservacion, evecacidn, localiracidn y reconocimiento” (200)

La memoria, y& que es una condicidn esencial en la scimilacion

del conccimiento, poroue tode uicic Yy reciocinic  img

retencidén, recusrdo y reconocimiente de experiencias pasadas

Tambien se van decarrollando iloe tres tipocs de memoria:

inmediata, remota y secuencisl.

*El informar:

-entrena la expresion requiere wn proceso de
crdenamiento sintecsis de ideas que fevorece €l
desarrcllo estimula 1la ocbservacidn

~decarralla la atencién pera comprender lo esencial vy

captar los detalles y concebir la idea genera

—~fortalece la memoria

-enriguece el vocabulario

-facilita el manejo del lencuaje, al requerir ¢laridad,
metodo, consicidn, exactitud, propiedad, correccidéhn

—fFluidez en el lenguaje: enprecar correctamente lo cuc

ce estd pensando.

d) @fspectoe evaluablee una ver gecerrollade:

~El nimerc de dato: recordados en relacion al total
=la coherencia al e 'nresar la idea
,

-la precieibén en ilct terminos empleados

-el orden para trarnemitir lee datos.

(200} cit. MORA, J. G. Peicologiz del &prendizaje. p. 108
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E. EN EL ORDEN DE L& CLASIFIC

» Hebilid o funpcidn air cttual: diferencia
a) Definicicr {
hab d_ 1de 1 1 #racteristicas en que
difieren dos o =« nbhistoe eituaciones.
b) Aplicaciones pos le
—cbhietos, situaciones e es lugares, caracteristicacs
dc la Lerngua Tola. Reeal frademia




circunstacias, procesos. ildeas.

c) Otras habilidades cue decarrclla:

—~bése de la discriminac:idn

TAyuca & comprender v splicer el concepto de varisbilidac

~facilita 1a observacicn vy descripcidn, caracteristica
por caracteristica

—comparacidén

-andlieis

—aplicar los cconceptos estudiades en situaciones concreles
d) fAspectos evaluables una ver desarrclliade:

=tapn de ceractericsticas con las que hace 1a
comparacidn (esenciales ozccidentales)

—numero de propiedades que difererncia

-proceso que s;gu;ﬁ

-ma&nejo de la variable
2. Habilidad o funcidn irntelectual:ceme s
a) Definicién: (203)

son___las caracteristicas 1dénticas o similares de
objetos o situaciones.
b) Aplicaciones posiblecs:

-En objetecs, ceres, ceituacicnes, lugares, techos,

caracteristicas, actividoades, idess, circunstancias...

c) Otras habilidades que desarvella:

—comparacicin de caractericeticas

-manejo de propiedades comunes

(203) _cit. Sanchez, A. ge Margarita,_op. cit., p. 100
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d) fcpectos evaluablese una ver decarrol ladsa:

—identificar lac caracteristiicas cemnejentes

diferentes (esencialec)

—€1 €5 correcto el nexo establecida

4. _Habilidad o funcidén intelectusl: ceracterieticas gsenciale

a) Definicién: (205)

contrastar y comparar cistematicamente wvaricoe grupo: de

objetos conocidos, concretos y abstractos, y aijelar

caractericticas que comparten.

b) Aplicaciones rosiblec:

En conjuntose, dibujos, historiaes, relatos, escrites, obic
etc.

c) Otras habilidades cue desarrolla:

-jerarquizar

—andlisis

~discriminar
-razonamiento abetracto
-resumir, esguematizar

d) Aspectos evaluables una ver desarrcllada:s

-si hay concresidn

—€i supo extraer lo esencial de lo accidental

-si hay légica entre las caracteristicas extroidas v el
obieto

-numero de caracteristicas esenciales gue se abliernen

S._Habilidad o funcidén intelectual: clasificar

2037 _cat. Sanchez, A. de Pargarita, pp.cat..p. 1
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1. _Habilidad o funcidn intelectual: ceompletar una s

a) Definicién: (207)

-Secuencia: continuidad, sucesidn ordenzada. Ser ie P

de cosas que guardan entre si clerta relacicn.
~Completar: Integrar, hscer cabal una cosa, hacerla perfe

En su clase.

b) Aplicacicnes posiblecs:

En wuna <cerie de numerce, de cbietos de tamafos diversos,
palabras aisladas. de pelabras relacicnadas, de i1deas

hechos, de acciones,etc. En una hictoriets

c) Otrae habilidades gue desarrclla:

—la hatilidad para ordenar mentalmente los datoe.
-Secuencializar

-propicia el andlisics de relacicne erictontes
—favorece el afén de llegar a masc

—desarrolla el hébito de terminar lac cocas
—lleva a centrarse en la idea principal.

g) Aspectos evaluahles una ve: desarrolleds

=si descubrid el punts de relacién

-si lo siguieron en los elementos gue afaden
- R i
-si llecaroc al Gltimo ei- 2nto posible

—=i se siguid una secuenc:ia légica

-si sefialé todos las partes integrantes

(207) cit. Diccionaric de 11z Lengus Ecpafiola, Feal Acacds

Espancle
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tamanhos, cantidades, colores, eic.

c) Otras habilidades cue decarrolla:

—organizar lias observaciones
—guiar el proceso de comparacitn

—ectablecer buenae relaciones

—identificacion de las caracterietica

=clasificacidén

—aplicar el concepto de causalidad

en ei1tuaciones

n
n
"
m
|
n
-

di fspectose evalusbles una vez desarvolladas

-tipo de secuenciacs en gque se aplica le variable

-como crdena los cenjuntos

caracteristicas o los valores de la variable correspondiente,

de objetocs

-si leos pesos de las secuenciss fueron correctos

—orden y criterio de crdenamiento

4. Hebilided o funcidn intelectual:

transformacignes

2) Definicidn: (210)

practicas

eoglin

it. diccionaric LARBUSSE

Cambio de forma o de aspecto. ©
la lengua esnafiala por FRamén Garcia

Ediciones Larousse, 1982 México.

b) Aclicaciones posibles:

En objetos,' situaciones, hechos,

una o mas de sus caracieristicas.

(]

€) Otrae habilidades gue desarrolla:

ete.,

—mayor conocimiento de ceusa-efecto

{210)_cit. itidem,p. 342

P
que

F

=

elayo
usren

cAE

y brosze.

cambios

en
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D) HABILIDADES CORRESFONDIENTES AL ORDEN DE LA COMPRENSIDN
1 Hali) s (= { I ir lectu. conversidn mental ce
Expresigones
&) Definicidn: (21}
C big Muicla 1w Lna o a €n otra. Substituirse
una pelabr: £ : 0 it ra de igual significacién.
b) Api ciones ¢ =3
I eit. Dietisarario di la Lengua Espafola, Rea Academiz




Un objete & otro en igualdad de cantidades (reversibilidad)
Una oracifén reordenando sus partes para la ma 3 1

para una idea distinta

Una expresidn subjetiva en una objetiva o al contraeric

Una ley en un ejemplo

Un ejemplc en ley

c) Otras habilidades gue decarrclle:

—-propicia la riqueza mental de combinaciones

—ayuda a distinguir la importencia de la precisién
—enrigquece el uso del vocshulario

-ejercita la eplicacién de corocimientos tedricoe a hechas
practicos

-facilita la expocicidn de ideas con termince diferent

-fomenta el uso de conceptos abstractos

-praopicia la cratividad

-manejo de s:imbolos., cde signos, de campos seminticoc

d) Aspectos evaluables une vez desarroll

Si se cumpli¢ el obieto de la conversidn
€i se empobrece o enriguece el elemento de partida una ves

canvertido

2._Habilidad o funcidn intelectusl: exprecar de ideas
a) Definicidn: (212}
=Expresar: Decir, manifestar con pzlabras lo gue uno auiere

dar a entender. Darse a entender per medio te la palebra.

(212) _cit., Diccionaric de la Lerncua Ecpsfpla, flcadenia

ey
n
il
—

Ecspefola
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similares, palebras cimilares. Obsetoe con

elabrac, 1de

i

nuevas otras vya conocidas, antecedentes con consscuencise.

conocimiento previo con uno posterior

€) Otrase habilidades cu

e decsarrollas

ny

~"Ayuda & emplear 1la ideas previamente aprengidac
procesamienta (internalizacien) de :deas nuevas 4)

~facilita la memorizacidn

="fomenta la transferencia vy la retencidn de principics &l
aprendidos y puede proporcionar las bases que permitan el
descubrimiento de nueves principios

—asegura el uso mas eficiente de loe conocimientos mediante
€l establecimiento de ascciacionee que iluminan v ampliar
una porcidén de la experiencia de tal modo que ternige valos
general” (215)

-ejercita la esociacidn

—contribuye al razonamiente légico

d) Aspectos evaluables uns ves decariraolladat

iy

~la correccién del enlace que guia la relacién
-la riqueza de relaciones gue estsbiecen
-la influencia que tiene en su aprendiza

Je y en la ejecucion

de otras actividades.

E) HABILIDADES CORRESPOPNDIENTES AL DRDEN DEL ANALISICS

1.__Habi (" dad a funcidn intelectual: ordenar material

mental mente

(214) cfr, Mora, J.6. op. cit., p. 110
(215) cfr. ibidem, p. 120
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un tode en sus partes, deacuerdo con le

-

seleccione, es peosible resalizar andlicis de partes.

funciones, usos, relacicnes,estructuras vy operacionee,

-Andlisie distincien y esparacién de las partes
hasta llegar & vonocer sus principios o elementos.

b) Anliceciones posibles:

Dietinguir las partes de un cbieto, un libro. un
afirmacién, un lugar, un hecho, un concepto

c) Dtras habilidedes cue decsarrolla:

n
~
.
+
bots
n
0

tu

o

~fomenta el espir
—ayuda & buscar lo esencial

—cembate la superficialidad

—-faciiita la internslizecidn de los conceptos
-desarrolleo el propio criteric

—-agudiza la cbservacidén

lal
et
u
.
n
N
e

d) fepectoe evalushles una ver dessrr

-la cantidad de partes gue se distinguen

=la presicidn con que se cistingue cada parte

=-la claridad con gue define la pauta de =sus andlie:

3. Habilidad g funcidn intelectual:r Diecriminar

a) Definicidn: (218)
-Discriminar: separar, distinguir, diferenciar
otra {

-Separar: poner a una persona o cosa fuera del

{218) _cit. Diccicnaric de 1la lLengua Ecpafola., Real

Espafple



frecsamecac CifE., ArAatlear. Cie neullr unas de otras.
—fiaed rrioud e Cansoet la wiferencia gue hay entre una coca Y
} Pevire se anteds pge g hless

Ay

= Qi's

I

—palabrees homénimss,

1y SIONALHRS

~palabras Jque en cernunto suprescan una misma idea

L1y

caractersetics pgrirncapel de un ohjeto
—¢l usc propio de un objieto

=la palabra principol de unma exprecidn

=la 1dea prancipel e un

de un texto
-l personaje prifcipel de un tento
=hwrhee pertenecientes & ung ley

—conccpios nwevee de clros va aprendidos antes

c)l Otras habilidaces gue deserrollas
=desarrolla e! espititu de cbesrwvac idn
« fistimguir las relaciones existentes en les

a1

—tacilikte Ia fFijacidn ge pocas

0.
)
a

—evita la memorizacitn mocarica

=lleva & difersnciar entre hechos y opiniones

—loe rasfbe atcitdenteler de un obieto. de una persona

hechos

poero fundamentales

—contribuye & sstablecer juicice de semejanzae y diferencias

=ejercita el discernin.ento. la conparacién

fepectos evelucbles una ver decarrolladas

-81 celecciona de

—si distingue el motive © causa de dicha seleccidn

(&

b



E. HABILIDADES CORRESFONDIENTES AL DRDEN DE LA SINTESIS

o)} Definicidn: (21%)

—Resumir: hacer sintecic

~Sintesis: Composicidn de un todo ot la et
sSus partes. Frocezt Qe permite integrar
relaciones, propiedades © partes para Formar €

totalidades nuevas y significativace.

b) éplicacicnes pociblec:

una 1dea, una ceonferencia, urn apunte, el te«te

libro, un problema, una clase, un trabajo, etc.

c) Otras hahilidades gue tecarrolla:

—ayuda & ser concretos

=facilita la exprecidn breve, <in ambigiie dedes
-propicia la basqueda de lo fundamentszl
~lleva a expresar ideess con palabrac propias

-facilita la compren

—desarrclla la integracidn

i
i |
1
<
i
I
[oN
i
in
0
2
=
J
|83
o

d) fspectos evaluables

-1 incluve los elementos fundements?

m
n

-si mantiene la precisidn del contenico
-1 utilize el minimc de terminoe

~51 Se expresa con claridad

(21%9)_cit. Dicciocnario de la Lenoua Ecpafiola, keal

Espafiola



nee

ae

=

clC.

— [
(]

t
Wi L

]
L

-1
O

i
ul
w2 M
[
-
r
;A
i
|
| _




estudio anmalitico-zintético de cus caracteristicas

5o era &l
se detallan racsgos, nexos y relaciones  fundamentale comunes
se efectua la sintecis de estos elemertce vy Finalmente =i =
la abstraccion ¥ Ggeneralizacién, es decir, el conoc i et ¢
conceptual generalizsadao.

b) Aplicaciones pusibles:

fnélisie de cualidsdes, funcicnes, usus, relacivnee
estructuras, ideas. ocupacicnoes, propiedades, ¢omo partes e ur
todo.
gl Otras habilidades cue desarrclla:

—facilita la estructuracidn de los concepics y la

adquicicidn de conocimientoc generales,

—ayuda a sacar conclusines, interpretacio
descripciones, definiciones, comparacianes, ardenaniento,

clasificaciones, etc.
—organizacidn de un todo
—comprensidn de la lectura
“aprendizaje efectivo
—~capacidad de profundizacidn
—~identificacidén de los elementos esenciales oue feben
integran une totalidagd
—integracidén de esguemas a estructuras gue  incluye

Jerarquias ocualquier cirpo

organizacidn.

—abstraccidn e les caractericeticas que definen un Grutt.

“pensamiento inductive, deductivo e inferencial
—tonotimiento estructurado

d) Aspectos evaluables una ve:x decarrollada:

]

(]
~
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ct Otres habil:idades gue desarrclla:

m

—estmula la creatividad y 1a imaginacidn

—contribuye a desarvollar estructurac cognitivas g
sustenten el razeonamiento abstracto y €1l pensamienta ¢

-pesibilita el ectablecer relaciones, hacer inferercias
formular conclusicnes

—enriquece la légica del razcnamiento

-expresidn verbal

-analisie de relacicnes entre figures ¥ estimulos visuxlet
variecdos

-menejo de diferencics, sSemejanzas y trensferenciac

-sclucién de problemas

-organizacicn de ideas para memorizer, elaborar
procedimientos, realizar actividades, etc.

d} Acpectos evaluables una vez desarvrcllada:

—identificacién de las caracteristicas de cads elemento o
é&mbito de primer arden

-relacion entre caractericsticas Y conexiones de loo

n

diferentes dnbitos
—€1 identifica el tipo de variable
-relacién de segundc orden

H. HABILIDADES CORRESFONDIENTES AL ORDEN DE LA EVALUACICON

i Habilidad =] funcidn intelectual: planteamiento

verificacion de hipdte=is

a} Definicidn: (223)
Hipotesis: suposicién de posible verificacidén

Verificacién de hipdatecic: aceptacidén o rechazo de la

(223)_cit., idem.,.p. 172

269
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Evaluacien externa: consiste en comparar ¢
situacioree mediante criterios externos, lee cuales eurcen de

las espectativas de personas 1nter esadas o de

evaluacidén,
Evaluacidn internat ctonsiste en delerminar OIECT EpEnCl as
entre una situacidén deseada, cuvos criterios proavienen de un

modelo ideal y una eituacion observada que constituve el ohieto
o situacidén por evaluar.

b) Aplicacicnes posibles:

En situaciones cotidianas, acedémicas, cbjetos

caracteriesticas, cualidades y conceptos.

€) Otras habilidadee aue desarvrclla:

—actitud critica que permite emitit Juicios de valo
“pensamiento légico

~toma de decisiones bacadas en criterics vdlidos y cbietivos
—an&lisis

—comparacian

—-descripcidn

d) Aspectecs evaluables uns vesz desarrollada:

“manere como se deescriben lac dos situaciones gque €& van a
comparar

—definicidén de los criterice de comparacidn o evaeluacion

—discrepancias observadacs

—Juilcios de velor emit:deos

-

S._Habilidad o funcidn irntelectusl: Justificar

(224) _cit. idem..p. 474

27%
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b) Aplicaciones pocibles:

—una teoria o ley a un hecho

—una definicidn & un chbiete

-una definicidn e conceptes

—una sancidén a un hecho

-una comparacidn a2 doc enunciledos

-una teoria & un hecho snalogo

-una ley a varios elementos

-varios elementos a varias leyes
-varias leyees a verios elementas

—conocimiento nuevo a todeos los elementos que le son propics
un termino correcto & un contenido.

c) Otracs habilidades gue decarrglla:s

-de cauce a la comprension de los conceptos

-decsarrolla los empleos que pueden darse a los principios
—da un instrumento para una conducta mds inteligente
—-despierta el interes por lc abstracto

—facilite la solucién de exn&menecs objietives

—ayuda a ver la utilidad de lae ccesas

d) éfcspectos evaluables une vez: desarrollada:

-1 se realiza con profundidad

-si se eligen los ejemplos adecuados

-€£i se abarcan todos los elementos que se debe
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OCBSERVACION

Problema

Cbserve drectamente €l traje de uno de sus comparie
sito general y b) con el proposito de ut
menoes tres caracleristicas en cada caso

Problema

1zarlo en época de inv n:l'"lO Enu’ne e al

(] N =4

I
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. DESCR I PCION

Problema

Observe y describa el paisaje que se muestra a continuacion. Indique cual-
quier detalie que llame su alencion

Descripcion



. DEFINIR

Defina el concepto de cuadrado a

_ partir de los siguientes ejemplos y con-
tragjemplos.

Conyunto de cuadrados

2 3
Conjunto de figuras que no son Cuedrados
4 5 6 '

Problema

A continuacién se presentan conjuntos de cualro elementos, de los cusles
tres definen un concepto y el otro no perlenece a lz clase de dicho concepto
Identifique el nombre del concepto y el elemento extrafio, que no pertenece a2 la
Clase ‘o categoria del concepto. En cada caso justilique su respuesta

1. [l&piz, boiigrafo. pluma, gis]

Denominacidn del concepto _

Justifigacidn __

Elemento que nc perienece a la categoria que detine el concepto

2 [aguila, perico, canerio, murciglago)

Deriomiriacion del concepto

Justificacidbn

Elementc que no pertersce & fa calegoria que define el concepto

3 [avidn, barco, teléfono, antena)
Cenominacidon del concepto




=y DEFINIR

Problema

dentifique el o los conceplos o evertos que se describen a partir de la infor-
macion que Se da

Nomibre del akicta A S srinan
Nembre de! objeto o situacion Concepio(s) o evento(s)

-"c'n de un:m,.c de
metal ¢ madera Tlt_,'ng:
nurm er0os Con
greduaciones intermedias,
colocadas en la superticie
plang de! eje principal que
abarca de un extremo a
otro del ohjelo

2 ins.ru*nemc metalice con
na pu'l‘.:" se utilza para
%’a:ar circulos y curvas

3. Narracidn en que
intervienen animales que
habian y actian

4. Libreta donde se anolan
los eventos de la vigz ce .
una persona

Paiabrz que identitica a
una persona, lugar, arumal
0 1dea

wn

€. Persona qus wviste
unilorme y conduce un
tanque

Problema

A continuacion se presenta una lista de conceptos acompahada de detini-
ciones incomplelas de los mismos. En unos casos se da exceso oe informacion
y en otros los criterios para identificar |z categoria (caracteristicas esenciales) son
insuficientes Corrije las definiciones. Elimine datos innecesarios o agregue 1as
caracteristicas fzlientes. Explique en cadz caso su respuesta

Concepio Definicion incorrecta
1. Cuadrado Figura con cuatro lados iguales paralelos dos & dos.
2. Relacién Nexo entre dos caracleristicas
3 Libro Obra ciertifica o literaria que constituye un volumen
impreso, formado de cuadernilios de papel cosidos y
encuadernados
4 Madre Fersone del sexo femenino con hijos.



P |

RECORDAR E

INFORMAR

Lea durante dos minutos la lista de palabras gue se muestra a

continuvacidn,

semilla
huerto

fruta

fotosintesis

cosecha
tierra
abono

sequia

teatro
pentagrama
violin
melodia
micréfono
butaca
aplauso

director

trate de memorizarlas:

piloto
destino
motor
aeropuerto
boleto

altura

fiesta
pastel
velita
payvaso
dulces
nifios

globos

pifiata

Sin ver las listas anteriores anote en las lineas las palabras

que recuerde:

[



<3 . RECORDAR E INFORMAR

S€ muestra un articulo peguefio del periddico

La catedral metro

]

politana en serio peligro

2Tt e
SR By

£a
- sicte centimetros cada aio, o
MEXICO, D.F., 3 de Mayo (EL UNIVERSAL).- De -No existe programa o Rroyecto que sea capaz de
no acelerarse los trabajos dé reconstruccion en la cate- dl‘“‘,’_“-"' ¢l hundimiento de la capital. Lo dnico que se
dral metropolitana, ésta corre el riesgode derrumbarse  realiza ¢ regular los desniveles para que sean unifor-.
en un plazo no mayor de ocho afos, afirmo Luis Alva,  ™es-, indico. Reconocio la dependencia que odos los:
parroco de este lugar, edificios del centro de la ciudad presentan danos porla
Hasta el momento, precisé, este monumento, patri- desnivelacion irregular, porque se encuentran sobre
monio cultural de ls humanidad, ha registrado un  Unasuperficie de -altibajos- con una composicién orgd- -
hundimiento de mas de dos metros. Agregd que la  hica del subsuelo de aluvidn o arcilla, material que fue
desnivelacion no es uniforme en el inmucble, va queen  @rrojado al lago, con la formacién montanosa que.
la torre poniente alcanza 2.40 metros de profundidad,  rodeaba a la capital y que formé el Valle de México. . ;
en tanto guc en la parte oriente y central de la catedral Asimisma, informé g“el se han identificado en la
metropolitana se registra un menor desnivel. Todo esto, manzina que rodea el Zocalo, 18 edificios que tienen
dijo, dificulta los trabajos de reconstruccion, los cuales movimientos frecuentes, sin causar graves danos en sus .
s¢ preveé que durardn casi cuatro anos. estrucluras. = R ¥
uis Alva asegurd que en los sofanos, donde se Construcciones como el Palacio Nacional, catedral
localizan las criptas, se realiza la recimentacion que  metropolitana, San }dclfonso, asi como inmuebles loca-
salvard este inmueble histérico, por lo que -ni ellos  lizadosen las calles de Moneda, Seminario; Pino Suirez,
ticnen acceso-. -Los que vivimos agui, padecemos algu-  EDEre ofros, presentan problemas de hundimiento des-
nas veces de falta de agua, luz clectrica y hay mucho  iguales. De acuerdo con estudios realizados por la de-
polvo. Esto es natural, pues estén arreglando nucstra  pendencia, se ha descubierto que cada lmaﬂ“&'f"jﬂ%’,;
casa-, aseverd. Por su parte, la Dirceeién de Proyectos y  Rue comprendia del lago, se unde ocho metros. 20; 2
Obras de la catedral metropolitana de la Secretaria de En el caso de Ia catedral metropolitana;’el proyecto
Desarrolle Social, informo que desde 1990 hasta la  de reconstruccion inicié en marzo de 1991, ‘con-una_

fecha, la ciudad de México s¢ hunde un promedio de  inversion de 10,000 millones de viejos pesos. -

a sus compaflercs el contenido de la noticia, problema
» Causas probables, posibles solucicnes -si las hay-...
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DIFERENCIAS

Problema

Nombre las caracteristicas diferentes de lac figuras u objetos que se mues-
tran & continuacion, para cada una de las variables dadas

Vaneble Caracteristica de g Caracteristica de b
Formz de la ligura - — o B S
Tamaho de la figura 2 RS e
Tipo de disefio interior
de la figura 3 : : 3

&)

Variable Caracteristica de a Caracteristica ge b
Nombre del vehiculo D e e T
Numero de llantas 2 W P piags « T DR
Estuerzo fisico para
conducrio K == S e L. _» s
Tipo de energia que
utihizg 4 4% B NSRS B SR
Fuente de energia que
lo mpulsa R N =
Velocidad que
desarrolia Glety s o el N

Sistema de freng F 7L




pormemy =
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5. DIFERENCIAS

Problema

Lea el texto e identifique y ancte en los espacios lo siguiente.

1. El propésito de! texto
2. Todos los pares de caracteristicas diferentes Que se mencicnan.

3. Las variables cormespondientes a cada par de caracteristicas diferentes
observagdas

Difergncias entre das libros de lexto

Los libros A y 8 cumplen distintas funcionas dentro del plan de estudios de
educacicn media Ellibro A estudia dos aspectos de la Malematica, la teoria
de conjuntos y una introduccion al a'gebra Estelibro presenta un tratamien-
to forma! de la matenia, centrado en detiniciones concepluzles, de un nivel
Ce abstraccion apropiado para estudiantes de preparatoria superior. Ellibro
8 presenta los mismos temas, pero considera un tratamiento intuitivo de la
malena, se centra en el endlisis de e;emplos conocidos, con un nivel ce
abstraccion bzjo, adecuado para estudantes de Secundaria.

Proposito del texto

Variable Caracteristicas del litro A Caracreristicas cel libro 8



SEMEJANZAS

Problema

L% TS | o

I

wn

o o N o,

Franzisco Carios Leticia
Var.ables Personas mas similares

“EPIOE que se mencionan en los grupos ¢
especial En cadz grupo escrib
€janza o caracleristica comps

—
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SEMEJANZAS

Problema

Para cada propdsito especificado en la columna de la izquierda, encuentre
por lo menos dos cbietos en la columna de la derecha gue sean similares en
Cuanic a Que puecen utlizarse para ese propdsito Escriba las letras correspon-
gientes a escs objetos enlalinea frente al propésito. Puede usar un mismo objeto
lantas veces como lo desee.

Propdsito Objeto
1. Alcanzar un objeto
gue esta en el techo {a) Lavamanos

2 Paramatar un zancudo (b) Escoba

3. Para corlar una cuerda . (c) Cuerca

4. Para envolver unregalo = {d) Periddico
5. Para dibujar un

cuadrado (e) Un jabdn
6. Para trazar una linea

curva (1) Tres cubos de piastico

7. Para sujetar papeles N {g) Encendedor
8 Para lavarse las manos {h} Hoja para rasurar
9 Parapegar una etiqueta (1) Engrudo
10. Para volar ()) Alas
11. Para sujelarse la
valenciana del pantalon R (k) Siia

(/) Bolsa de plastico
(m) Un trozo de carbon

(n) Cinta adghesiva



COMPARACTOIN YW RELACTON

Problema

Ang desea comprer une grabadora. Para ello va a las tiendas a ver los dife-

rentes modeios. ; Qué aspectos de los eparatos deberia considerar Anz antes de
tomar una decision?

Problema

Enumers ios pasas que una persona debe seguir para comparar os oDje-
tos o situaciones.




e COMPARACION ¥ RELACION

Problema

Establezca una relacitn entre cada par de caracteristicas de los lugares de
recreacion que se especiican en el cuadro y andtela a continuacion.

Caracteristica

Variable Flaya Montafia
1. Altura 0 m sobre el nivel 5000 m scbre el
del mar nivel del mar
2. Temperalura ambiental 351°C 10°C
promedio
3 Tipo de deporte que Natacion Alpinismo
puede praclicarse
4. Tipo de ropa que se Ligera Pesada
usa
5 Tipo de paiszje Maritimo Montafioso
Relaciones
1 et -
2 - L »
3 i S}
4,




8. CARACTERISTICAS ESENCIALES

Prcblema
Complete los Sigu

a) Identifique la(s) caracteristicals) esencial(es) de cada con
sefic de la izquierda
b) Seleccione la figura de la derecha que comparte las mismas caract

licas de dicho conjunto

......

disenos abstractos. Para eilg

=

@&

@D

c)

0|0

junto de

Q

ris-

4]

o
O |

a)

d)



8. CARACTERISTICAS ESENCIALES

Problema

igentifigue las caracteristicas esenciales de los siguientes conjuntos de
conceplos

1 Mesa
Silla
Escritorio
Credenza

2 Cuaderno de apuntes
Agenca
Librela de direcciones

3. Lapiz
Boligrafo
Pluma fuente
Gs

4. Bongad
Maldac
Perseverzncia
Constancia

Rigurosicad

5. Automovil
Camion
Autcbus

Molocicleta

& Caballo
Puerce
Gallo
Vace
Ovepa

~l

Primero
Octavo
Quinto

Décimo



9 _ CLASIFILCHKCION

Probiema

14}

Clasifique de acuerdo con diferentes criterios el conjunto de dinuras que s
presenta a continuacion Aphque el procedimiento correspond E-’:re 0

&S

A\

0 @h

(0
)
H

o

-
4

™

[
\

o
N
(=
e
3




CLAS IFICACTON

Problema

que los objetos 0 conceplos g
e

s en histas y escriba el nombr

Martillo, aspiradora, torno, escoba,

Variable. Tipo de instrumento de t
Clase 1
Escultor, constructor, albaf

Garza, lcro, tigre, cucaracha, gat

oveja
Varnable: Tipo de animal

Clase 1 Clase 2

[+

w
(44
3
@
5
O
o
=
(14
3
m
2
)
a
w
K]
@
o
0O
[=3

rabajo

Clase 2:

W, artista, escritor, velador.

o, hormiga, mosca, caballo, perro,




1O - COMPLETAR SERIES

24-22-0-20-18-0

14-17-8-20-23-8

54-51-3-48-45.3

20-14 - 21-15.22. 18
30-1-29.2-28-.3
§-42-10-41-11-40 .

b e £ 5 Sl 0 SRR e AU

5-6-36-34.7-8-32.30

24-26-10-28-30-9-32-34-8
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LT . CAMBIOS Y SECUENCIAS

Problema
Complete las siguientes secuencias. Para ello:
a) (_.‘bsewe los cuadros enteriores &l cuadro vacio e identiique las caracte
rislicas de cada uno.
b) Identifigue las
c) ldentfique los

d) imaginese lz figura que va en el cuadro en blanco.
e) Complete Iz secuencia.
f} Verilique si su respussta es correcta

1p

Il

2

(5]

A eV

Ll %

A\
ﬁ
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d)

AAAAN
cccedec
CoCoe
VVVVV

c)

AAAAA
22333

oyl
VVVVY

o)

respondiente.

UENCIAS
idad cor

bl

) VVVVY
L 2323
2.3 2¥)
ANNAN

Problema

CAMBIOS Y SEC

<LK
A
LaTa " Y Vo
>>5>>

;1

)

Q0
o)

eYY
s

R
c)

<

e Lo X
YOO

000

XL

==
b)

550
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Q00
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a)

c)

&)

o)

[

b)

&)
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VARIABLES ORDENABLES

Problema

identifique las causas y e! o los efecios en los casos Que se presentan a
continuacién y liene los espacios correspondientes

Causa(s) Efectofs)

SR Oscuridad =

Rotacion de le Tierra alrededor
de su eje_ )

Atraccion de la Tierra en los
cuerpos

Falta de elmentacion

Resfriado

Insolacion
Oxigeno, combustiole e

1gnicion

Problema

A continuacion se da una hsta de evenlos. Indique con una flecha iz 12la
cion de causelided (utilice el ongen de lz fiechz para la causa y el extremo
parz el efecio).

1. Indigestion a) Emisidn de energia
2. Fuego b) Texto redactado correctamente
3. Desempleo c) Disfrute
4 Uso epropiedo de una d) Exceso de comida
unz férmulz maiematica €) Respuesta cornecta
5. Descubrimiento f) Disminucion de la produccion
6 Uso apropizdo de ) Expermentacion
" las regias gramaticales
Recreacion

]

—gE,



b VARIABLES ORDENABLES

Problema

o Allende
le coniaré
upendo
eresantes, me preocupan los
e eslaba caminando por los mismos
corr a cuar d O era nino
Problema

A conlinuacion se & un conjunto de conceplos biologicos en
desorden Ordene los elementos de acuerdo con la varigble grado de compleji-
ded creciente de la meterie vive P estudie el grado de complejidad de

cade elemenio ¥ ubiqueloene' d G:‘ unto SEQ.J nel ‘ugﬂ’ gue le corres.
ponca

Conceptos bidlogic

IC : e ema, Comunidad. Poblacion. Organe

r_.ﬂ
|
e

s

I

Froblema

cambios de volumen en la2 pobiacidon
S€ pregunta

cits Je bactenas?

cupan las bactenas a las 35 horas v a las 5.8 horas?



13. TRANSFORMACIONES

Metamorfosis simple de un insecto

estado

297
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TRANSFORMACI
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T _@ La figura aumenta Las partes se unen
| f
T ([t a figura disminuye T6 N La figura se duplica
g l/> de tamafio
=N ‘< La foura se = . Las figuras se fusionan
= dricl n dos .
J‘ :
= Il
T4 \ La figura rota | La figura se invierte
{/_/' 180 1S l
VA > [ =
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Problema

CONVERSION MENTAL DE EXPRESIONES

Con base en el conocimiento natural de la lengua espafola, transiorme las
siguientes oraciones en la manera indicada:

Forma basica

Piura.
Los mhos comen el dulce
Mascuino
Los nifios comen el dulce.
Decarativa
Los mifios comen el dulce.
ArEnmaTiva
Los mifios comen €l duice
INDICRTVO
Loe nihos comen el dulc
Vioz activa
Los nifios comieron el dulce
Preszeas
Los nifios comen el duice
Pagtimro nepeRFECTO
Lot nifios comian el dulce
Reauipap
St se les antoja, los nifics comen el
dulce
Ye s€ gue ios nifics van & comer &l

cuice

299

Resultado de Iz transformacion

Sy N

. el duice

Ferernmo

il ____comen el dulce.

INTERROGATIVA

iComen__ _ eidulce?
Negatva

Los nifios ____ €l dulce
bergRazivo

iNifos, el aulce!

Voz pasave

Elguice . por los nifios

Los nifios _ el gulce
Geaumzo

Les nifios ¢l duice
lezzainen

Si se les antojara, los nifios
el dulce
No creo gue los nincs _ &

comer el duice



-4 . CONVERSION MENTAL DE EXPRESIONES

bra subrayada sin cambiar el significado
a) Buscé nuestro

amparo.

k) Siento tremendo gmodorramiento.
c) La lluvia estd aminorando.
=== -mi
d) anhelo ser un gran médico.
——
e) Me zmonestd con razén.
2. Modifigue la estructura Y palabras de 1la oracidn, haciendo o-
tra oracién conservando la idea esencial
z) invadieron la ciudad, los habitantes

b 1]

de su padre

"

| 1

=]
m

(1]
ia
]
w

{89
e
o

de

celva se ofan con més




A 5. EXPRESION DE IDEAS

Conteste las siguientes preguntas:

ot

Cuzl es su deporte favorito?

2. En gué consiste ese deporte? .

3. Qué reglas exicsten en ese deporte?

4. Cudles son las sanciones?

5. Algln comentario gue se guiera afladir sobre ese deporte?

Una vez terminadas 1lzs preguntas, pase z exponerlo ante

sus compafieros. Tiene 5 minutos para decirlo.

501
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dibujo lo mas

lo gue hizo el
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RELACICN DE CONCEPTOS

Problema

Identifigue la(s) vaniable(s) en las siguientes relaciones

Relacion
1. Ana es mayor que José

2. Maria estéd mas
avanzada en los
estudios que Luis

3. La ubicacibn de la casa
de Mariz es mas
accesible que la de la
casa de Pedro. *

4, Las vacaciones en el
campo son mas
agradabies que en la
ciudad.

5. La leccién de cantc de
hoy fue mas dificil que la
de ayer.

6. La hermana de Teresa
no es tan bondadosa
cemo la tuya

(¥
“
2]

Vanable(s)
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RELACION

Problema

Identifigue 1a ¢

Causa

Efecto

2 Las lluvias oc

Causa

4
Efecto
Efectc

€ EiSal
Causa
Efecto

m

DE

El aumento ¢

CONCEPTOS

(4]
Tl
w
&
w

asionar

an erosion

uienles relaciones de causali

Casionz su dilatacion

dad
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ORDENAR MAT ERIATL,

Problema

MENTALMENTE

L§

WR 4 OO~ B Wh —

T G |

Problema

ta: desplazamientos o movimientos terrestres

2rresire




18 . ANAILLIZAR CONTEN IDOS
Problema

Anglsis de zigunas de las partes de un aulombyil y Oe su furcion,

Funcidn

Parte

Anglsis de relaciones entre algunas de las pares de un autombvil.
Pane 1 Pane 2 Relacién
Problema
Hegz un anzlsie estructure! de un cepilio para Gentes

S e T

Protlema

Maria. José Lupe y Antoric son
Ramirez y la sefiora Luisa de Ramirez se casaron en
vz, s ha de los sefiores Antonio Lobo y Mari

po? Haga un diagrama para dustrar estos nexos.

307

hermancs. Sus padres. e! sefior Juan

1860, La sefiora Luisa, a su

@ Cz Lobo guienes, ademas, tie-
nenunnolamade Hector.  Cudl es lz estructura de los nexos ¢

amiliares cel gru-



L8 .

ANALIZAR CONTENIDOS

Problema

A continuacidn se describern lac relaciones entie las personas que trabajan
en el Deparlamenio de produccion de la empresa Electrocom, que fabrica y
ensambla equipo electronico Construya una clasificacion jerarquica donde se
que forman dicho departamento

) juccion es!a dingida por un fabricante de €qu
oricos En ellz se disefian v producen equipos y dispositivos de
comunicacién

Por la naturaieza del trabajo en esta compafiia, el disefio y Iz fabricacion de
herramientas de ensamble son aspeclos importantes en la empresa: el res-
ponsable de la planeacion y el disefio de estas herramientas esta jerarqui
camente a las Ordenes del jefe de fabricacion de piezas.

Ademas, el responsable de! disefio y la planeacion de herramientas de
moniaje esta bajo la direccion del subjefe de ingenieria
El jele oz Taller de mag

jele de labticacion
En e! Departamen
dependen del sub

Jerarquias de cargos del departamento de disefio y produccion
de lz empresa Electrocom
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DISCRIMINAR

1. (Dénde estd el mismo grupo de sim

boleos?,

% 6| |®me 66, 6\ 66
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QD
XXX
mog
4% X
X XK

subrava

las respuecstas.

Zie

i¢Dénde estd el miemo simbolo?

.....

escribe en las lineas el nime

ro de las respuest

IR KLY

K XH
o B
+ X

)=
+ XX

XRRX AKX

NEX

R HKe o~
%i—'%

[l O
[ — o900

L S




,__-_

—— — ——— ‘-

ke B DISCRIMIMNAR

Problema

Dzdos los pares de caracteristic

D i Cas diferentes de lag figuras que se mues-
fran a continuacion IGentihique y ancte las vanzbles Cofrespondientes

&) b)

Variable Caracteristica de a Caracteristica de b
1. Rectangular 1. Ovalada
2. Doce 2. Cuatro
3. Horizontal 3. Vertical
- 4. Finas 4 Gruesas
- - 5 Seis 5 Cuatro
¢Qué puedo
hacer para
resolver este
problema?
hy
3 lrene
Var.able Caracteristics Oe José Caracteristica de Irene
= pel  —wmu -~ 1. Masculino 1. Femenino

Falga

€

Cabello lacio

]

|

|

|

|

¥

N0
)

4]

i)

o

e S = B 6 2 B - S % |

; " B Seria
. 5 Coro Largo
AR S 6 Horizontal Vertical
= e . 7. Piensz en una . Piensa en ud

i
situacidn agradable problema
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RESUMIE

Problema 1

En dias pasados e profesor X

Redacten un parrato cue

ciones GQue se especifican a continuacion”.

e integre los conceptos, las defini iciones y

plarted 2 sus alumnos la siguente stuLagén

las rela-

Paziabra

Signicado o
celinicion

Relacion con 3 'gunos
Celos elsmerios dados

mana
Daznie
Negomo
Gerente
Riesgo

Familia Pérez

Nombre de mujer
Nombre de hombre
Empresa

Persona que dinge una
empresa

Contingencia de un
cafo, peligro

Grupo tamiliar

sposa ce Danel

Spcso de Maria

ropiedad de ia tamiia

Ferez

Cargo que occupari @
espeso de Maria

Dzfic probacle

E
E
P

Diefios de la empresa

¢Que escribiria usted si fuera un al.

Titulo:

Pérrafo

umno de! profesor X?



RE s T RESUMIR

El desarrollo econdmico de un pais cualguiera depende funda-

mentalmente de la conjuncién de dos factores. El primero, los
recursos naturales de que disponga; y el segundo, la manera ade

che. Se acepta en general gue los recur -
urales utilizados por el hombre, se pueden clasificar en

Jrandes grupos: rencvables Y no renovables.

Los recursos renovables poseen, como indica su nombre, una -
propiecdad de renovacién que permite su uso indefinido. No cons-
tituyen un cepital estdtico -como en el caso de los no renova -
bles- gue se merma en proporcién a las cantidades gue de él1 sus
traigamos. Son por el contrario, fondos gue producen intereses

o
Y que, en consecuencia, a pesar de gue los utilicemos en nues -
tro provecho, se conservarédn indefinidamente, e incluso podrén
gr, con el Gnico regquisito de que nuestras demandas no

xcedan de la renta gue el capital produce.

Es Importante gue intentemos poseer una visién panorémica de
cada uno de los recursos naturales renovables gque existen en M@
Xico. por ser éste nustro pais y gue tratemos de realizar un
anélisis de los factores gue a través de nuestra historia han

influido en su conservacién, fomento Y uso.

€

[

ira resuma el texto gue leyd anteriormente y restmalo en 7 ren
glones maximo.
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2% . FORMULAR
1. El tiempo gue recorre un vehiculo en una determinada dis-
tancia, equivale a la velocidad. Podrias representar dicho

enunciado a través de una férmula?

(%]
tr3
=]

fle]
o
M
2]

onsiste la ley de la gravedad?

3. ¢COmo podemos saber cual es el drea de un tridngulo?

4. Escriba los simbolos del:
sodio
potacio
aluminio

calcio

5. Haga el formato de un volante publicitario, gue anuncie
la apertura de un nuevo restaurant; indicando nombre, ubica
cibn, tipo de comida, calidad del servicio, ete. De una ma

nera clara, atrayente y breve.
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INTEGCRACION ANALISIS SINTESIS

Problema

Lez el siguiente fragmento y analice el contenido del tema Teriga en

&) Tipos de organismos Que se mencionan.
b) Relzciones que se describen

¢) Tipos de operaciones que se infieren

¢) Descripcion de las operaciones o Secuencias de pasos,

€) Caracteristicas de los indwiduos U crganismos pluricelulares.

Las bacterias y los protozoarios son organismos unicelulares. Cada indivi.
Cuo esta constituido por una sofa célula Esta célula vive porgue establece
relaciones con el medio que Io rodea toma de él los materiales necesarios
pa nutricion, expele a é! sus excretas y recibe del mismo algunas sys.
Quimicas La vida es el concierto entre el individuo y el medio
celula crece y se reproduce @enera olras celulas iguales, que convi-
ven en el mismo medio. Se forman colonias. Entonces lzs ofras células for-
man parte de! medio. Contribuyen a empobrecerlo desde el puntc de vista
nutritvo al cederle sus productos de excrecisn y secrecion. Hay que consi-
 vida como modificadora del medio

s Crganismos en los cuales les relaciones entre las células son
fias que constituyen ung nueva unidad: el individuo pluricelular.
cleriza por su capagid

ac de conservar constantes su forma y
pugstas unificadas y congruentes ante ios
" 1a propiedad morogenética repro-
ndientes, su propiza forma Queesls
cabo la regeneracion de sus paries
los Organos las correlaciones inter-
termino de /g biologia, Ministeric de

gi

wn

Después de analizar el fragmento, resuma el con

tenido en forma de esquema.



e INTEGRACION ANALISIS SINTESIS

EL MAREO

£l mareo que experimentan algunzs rersonas al viajar, sea en
bugue, automovil, avién o tren, suele pPresentarse acompaiiado de
sudores frios, pulso Gébil, niuseas e inapetencia. Son per su
puesto unas molestias muy desagradables., si bien no significan
realmente gravedad para la salud.

He aqui la czusa de este tipo de mareo: el oido humzno e un

o es
érgano gue ademés de permitir 1a zudicidn, posee un del cado -
sentido del eguilibrio. Pues bien, esa especie de nivel da cuen
ta instantdnea 21 cerebro de los movimientos a qgue se ve someti
do nuestro cuerpo cuando viajamos, sea cual sea el plano en que
le haga. Llos sordos, en quienes no. funciona el of{do medio,son
inmunes a estos transtornos; de ahi que se de hoy por sentzdo ,
que los origina la irritacién continua de los nervios cel oido
por la excesiva rigidez con que tiene gue funcionar esa especie
de nivel para registrar 1las posiciones cambiantes del barco. f1
vaivén de éste, de babor a estribor (izgquierda a derechz), o
de proa a popa (de delante a atris) es, por cierto mucho menos
rmolesto en el Oltimo case, o sea, en el de oscilacidén transver-
sal.

o ow

Para aliviar el mareo de gue hablamos existen varios medios;
el mds sencillo cuando se viaja en un barco, es colocar al pa -
ciente en posicidén horizontal Yy hacerle respirar profundamente.
El mismo zire fresco le cdevolvera a la normalidad. Existe otro
medio gue consiste en aplicar encima del estdémago una toalla mo
jada con agua fria. Desde 1940 el mareo causado por el movimien
te de cualguier vehiculc puede ser evitado o combatido con bas-
tante éxito, en 1a mayorfa de los casos, tomando una pastilla -
de un medicamento llamado dramamina.

* Conteste las preguntas qgue se le hacen a continuacidén funda-

mentando su respuesta, si es preciso acudiendo a fuentes biblig
graficas.

1.:0ué es el mareo?

2.:.Cuéndo se suelen marear las personas?

3.¢Cudles son las molestias gue acompafian al mareo?
4.¢(Cudl es la causa principal del mareo?

5.:Qué sucede con los sordos?

6.¢Cudles scn los medios para aliviar e: mareo?

*Haga un resumen de forma gréfica de lozgue se respondid
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Problema

Fres = ~ = Fhor s 2
€S g i caa recior general . 7

gl

Q)

c) ento

a)

1.2. Tnste - centento :* Esia llorando - ?

a) ed
b) cale
c) an
7)

=
w»
5

a) inicio
b) numero
c) letra
d) ultimo

1.5. Segadora : trigo : tijeras :?

a) utensilio

b) herramienta
c) tela

d) corte

16. Perro - carnivoro - caballo @ ?

a) herbivoro
b) mamilero
c) animal

d) cuadrupedo

1.7. Corazdn : aparalo circulatorio  estémago : ?

a) cuerpo humano

b) aparato respiratorio
C) aparato digestivo
d) digestion
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- PLANTEAMIENTO Y

VERIFICACION

DE HIPOTESIS

Problema

Este no es un sombrero mox

Catrin

-

Este no es un sombrero modelo

aifin

&

¢Este podria ser un sombrerg
modelo Catrin?

¢Cudles caracteristicas Piensa ud.gue debe tener
un modelo Catrin?

Se a las caracteristicas que sefiald revise
Puestas son correctas.



=0 % EVALUACION INTERNA Y EXTERNA

*INTERNA

Problema

El sefior X es duefio de unz fabrice de boiigratos y desea ofrecer &l merca-
oo boliorafos de dos tipos. uno oe punta fina y olro de puniz gruése. qQue no
ceen manchas o punt cerramien tinta
Para controlar fa calidad, ios tecnicos revisan una muestra de bollgfg'os period-
camente. (Qué precedmiento se oebe seguir para evaluar los boligraios?

*EXTRERNA

Problema

Lupe piensa inverlir sus utilidades en Iz compra de un automobvil y le pide
aun amigo que le ayude a seleccionar el mas apropiado para elia. El amigo le
pregunta cual prefiere y ella le contesta que le interesa un automovil econdmi-
Co y que consuma poca gasolina. ;Qué puede hacer el amige de Lupe para
ayudarla? .



216 . JUSTIFICAR AFIRMAC IONES

¥ ACTITUDES

"EL MUNDO MOD

NO: {UN PARAISO EN CRISIS?"

© ha avanzado mé&s en la cegunda mitad del siglo XX
o

bido suceder muy pocas cosas de interés antes de -
1950, comparadas con lo que estamos viviendo y con lo gue nos
futurc préximo: viajes a otros planetas, eli-

e

1 dolor, robots, etc.
©., el mundo moderno, cuando parecfa alcanzar su
s

t laco definitivo, ha empezado a entrar en erisie,

1 hombre provincizno considera sigrno de progreso la construc
edificios de 9 plantas y admira a sus vecinos gue han
coche por modelo mds caro. El1 hombre de la capi-

tal en cambio, afiora los espacios verdes y piensa gque el tran

2 contaminaba menos. ..

énde poner el acento a esta crisis del mundo actual?, las

D

ecspuestas son mlltiples: desde los que no ven la necesidad -

f

de poner ningfin acento porgue entienden que "nunca hemos esta
do mejor gue ahora" , hasta los gue acentuarian todo, porgue
no ven como impedir el largo camino del hombre hacia Su auto-

destruccidn; a1 margen de éstas posturas radicales:

1. Consideras gue el mundo actual est

ideras gue ha habido en es

ta segunda mitad del sigio XX, y gué retrasos (los principales)?

3. Qué tipo de vida escogerias: la de 1a capital o la de




27 . APLICAR CONOCIMTI ENTOS

ANTERIORES A NUEVOS

Los test son instrumentos que nos permiten evaluar o valorar al-
gln aspecto de lz persona. Hay diferentes tipos de test, que mi
den también diversos aspectos:

De inteligencia

De razonamiento verbal
Psicométricos

De proyecciébn

De adaptacidn

De intereses

De habilidades

De percepcidn

. De conocimientos

0.De personalidad...

D @A) WS W R

Qué tipos de test le aplicarias a:

*un estudiante de 3° de preparatoria gue guiere definir su ca-
rrera.

*un niflo que va a entrar a primero de primaria

*una persona gque estd pidiendo trabajo
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El hombre, constituido en un ser pare

autorrealiza a la lergo de su erxistencia en la med gue ve

1

id
actualizando con la perfeccién de euc actos la potenc:ialidad

gue le fué dsda. La educacién contribuye & hacter posible

estos
perseverar en la lucha por actualizar con perfeccidon, la
potencialidad inhererte a nuestra naturalera. Fero noc hay que

implica

olvidar que la nasturaleza humana “por ser limitada-
évence y reiroceso en su  empefdo por lograr el fin para el gue
fué creada, pero adn asi los Eerrores son =muchas wvecos-
motivo de un nuevo impulso para alcanzar un mayor ascenen er
continuar hasta zicanzar la meta.

For la capacidad —Gue dnicamente tiene el hombre- de
autoposeerse, tiene la libertad de perfeccionarese o negeree a
su propia autorealizacidn contingente, someticda a lg
temporalidad de su exictencia.

La formacidn de la inteligencia y 1la vo]unta@. ocupa un
lugar primordial en dicho proceso de perfeccionamiento. a lo
largo de la tesis se recogen varias csugerencias acerca de como
realizer mejor écsta tarea. A cantinuacidn para dar término a
rnuestro trabajo, se dar&n a conocer algunas conclucsicnes a las
que se fué llegandoc. Las conclusicnes se enumerardn guardando
el nrden! Je se siguid en el desarrcllo del marco tedrico.

L

1. Al pretender relacicnar en la tesis, 1la neurclogie vy el

aprendizaje, conviene aclerar que, aungque ya la neurclogia y el
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re ra 3 n 3 radc hos ar rtoe dentro de campos nuevos
shyite al: clinouietic 1l € ogia ¥y la neurcpsicologia es
TEE QLI Se T g ] Gt e g al: ntentos de integrar la

OE que vayan en
oncordancia con & verdsdera real c¢d del haombre.

s L& MEQUr SCi6T . ¢ teme nErviozo abre una serie de
poctencialidades (y e talt: ce meduracidn lleva consige una

Smat ) . gue aungl cstas no den lugar a una

actua giata s=inc haeta que la condiciones de
experient cor Eta © cic lc social 1o hayan
pr do.

N ={= tomar en cuent que aigunes conexicnes neuronale

los proce=os ariables regulacién genética, de
C v giferenciscien, per el mayaor namerc de

onexiones son ltada ds esta cion oportuna, abundante
y atecuada., En de TR prec educacidn.

. La influe 1e cel meLlo debe cer selectiva, porauve el

deservollo de las fac tac inielectuales y oCperativac
cependen de oportur oE FiCcas, adacuadas & la edad,

acaptéandose al pericco medurati: -

< = =ngeanchs surologia ¢ el sprendizaje, hay que
tomar en cuente gue la 1 hu tiene que ver no sdlc
con €l conocet el que: s1no que también hay que considers
otrc ingredierte: el pader (ent dieéendese como idoneidad
of glival.



&. En el procesc intelectuzsl, el cerebro -bace crgé

r

(4]
LT
.

tiene un sistema de Yuncicrnamiento propio (cenfronter prime
capituleo), en el cusl e=e puede ocbservar que la resistency
la sinepsice determine €l curso del impuleo, sin embarao, Cu:znto
mé&s frecuentemente ee-utillza ia senda ei1naptica. mas debil

va haciendo la resistencie, es por 0 que la repeticion ce
ciertos actos van dejando una "huella’ en el cerebro misme i
va proporcionando una mayor facilidad para la realizacidn oe
dichos actos. Es decir, se van ectableciendo vias (habitos) que
contribuyen o dificultan -segln sea €l caso— a aprender o a
adoptar una conducta determinada.

T a En el cerebro tenemoe 100,000 millones de rneuronac
(aproximadamente).por lo gue se pueden hacer interconenicnes

muy variadas Yy cada vez podemoe establecer mé&s conexiones (una
buena metodologia educsativa puede propiciar mas clircultos y
conexiones mas rapidacs).

E. El &aprendizaje humano es mucho més que 1la
asociacidn del estimulo con una respuesta preogramada por
agrupamiento de conexiones neurcnales, ya que como toco acto

humano, reclama de motives que activen ese procesc en €1 gue

piensa y decide aprender. Esto =e puede entender meicr con is=

siguiente explicacidn: en el aprendizaie, €l ser humanD aparece
ante si mismo en I nomentos sinultéaneccs:

1) Como ector y preotagonista del pensamiento

2 Como técnicc cperador Yy organizedor del instrumento
funcional —organizacion neuwrclégica—- en parte recibida pot

informacidn genética y principalmente adquirida medianie la
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otroe. De ahi la importancia de la planeacidn Y Qrganisacy
€n la enseflanza a part:ir de metodologias mée adecuadas
estilo del peneamientc del nifo y segun su edad.

12. En aprendizeie intervienen muchos fectores, entre ctr

el nivel de maduracidn., hébhitos edquiridos previ

.
a
2
m

motivacién, ecarga genética, nivel de espiracidn,

[.
b
m
m
[

alcanzado por las habilidades, etc. Tembién podemos vet gue el

aprend:izaje s un proceso qgue tiene I  fases: de entrada, de
proceso y de salida de la informacidn.
135 La educacién no se& puede polarizer a 1los conteni

(materia de aprendizzie), <ino gque tisne también gue hacer
hincapié en los procesce (manejo de informaecidn), ya que =i un:
perscna ha desarrollado buencs procesos, puede maneiar nejor y
mds contenidos, establecer estrategias... ésto .es desarrollar
‘habilidades intelectuales.

14. Un objetivo en la educacidn debe <cer €1 buscar gue 1z
gente sea sutodidacta: que aprenda a pensar, = &l legarse
conbcimientos, a profundizar en el porcué Yy Ppara gue de las
coeas, a aplicar lo aprendide a la vida diaria, etc.

15. Hemos hablado de los 2 elementos que irtervienen cueando
hablamos de la inteligencia: €l cerebro (érganoc mée complicadn
e importante, centro del =sistema nervioso y base de lee
procesos intelectuales; vy 1la mente (facultad espiritual del
hembre por 1la que es capaz de conocer, entender, razonar,
reflexionar, etc.). &mbas continuamente estan interectuando.

esto lo podemos ver por ejemplo, cuando ce defa el cerebro. las

facultades mentales ro tienen posibilidad de expresidn v por el
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20. Cuanto mds extemsa v complets zex la cbeervacién del

individua y més fiel la interpretacian, mayor ce

e
"

cpaortunidad de recordar y de hacer usoc del material capt

sus sentideos. For eco es tarea del maectro

i
.

¥Fresentar les materias de Torma ten intensa y vavica, ous
atraiga la atencién e impulse la mente & la accion.

*Emplear todos loe medioe posibles para aclarar v enxplicea:
{demostraciones concreteas, empleo de cbietoe, diagremae,
dibujos, etc.).

¥fcegurarse de que les ideas presentadas tengan un enfoque
directo sobre la conciencia.

21. Las cortezas de los sentidos externos mientras mae
madures ecstén, mée capacidad de agudeza perceptual tienen. Bin
embargo, mas importante gque 1z agudera con que se ec cepa: de
percibir, es el significade cultural gue tiene aguelic qQue =g

percibe, en el sujeto.

s

ZZ2. Los sentidos internce eon 0% encargados de interpretar,
codificar, ordenar y organizar las imprecicnes de los centidos
externos, por tanto, el fendmenc de la percepcicn se da
realmente en €l procesoc de los sentidos tnternos,

2Z. Todo aprendizaie se puede, por consiguiente, organ

en 3 é&reas: 1) el que depende de la agudera sensoric—-moiriz

(]

el gue depende-ademés de la percepcidén y 3} el que alcanza wun
nivel abstracto, depend:iendo mis dei Proceso espiritual ques de
lo sensible.
24, Para realizar un  trabajo concreto, acemas del

conocimientc tedrico se necesitan una serie de habilidades

329



practicas gue en el lenguaje técnico 1lamamos habilidades:
sensoriomctoras, esociativeas, representativas, légicae,
apreciatives, etc. Cualgquier tarea entonces, regquiere de
muchas habilicdades previas. No basta contar con una buenz dote
genetica...porque entre le potencia y €l acto media, ademds de

la libertad humane, 1 desarrcllo de las facultades operativ

85.
23. Leas habilidades cel pensamierto de alto nivel, no surgen
espontaneas, como resultado de la madurscién neuroldgice. Fues

aungue la carga genétice representa  un porcentaje en el
desarrollo de lse cepacidades intelectuales, es menocr &1 que se
puede alcanzer por medio de la educacién,

2é4. El aprendizaje intelectuzl no consiste en una saturacidn

de conceptos, s1no en una adguisicién permanente de
conocimientos validos Gtiles, y en el desarrollo de la
habilidad pera pensar Eritica, cistemética e
independientemente; estae ceran las herremientaz que le

ayudarén a adguirir nueveos conecimientos, a enfrentarse a un
serie de problemas, & aplicar lp aprendido en la adecuada toma
cde decisicnes.

27. La inteligencia tienz une estructura sumamente compleja.

pero para comprender un pLco mas su funcicnamiento, algunos
autores hacen una divisicn entre: contenidos itipo de resls

que se pretende conocer y socbre el cual =ze iileva & cabe

cperaciones); operaciones (procesc que sigue la inteligencias
segln el tipo de conternido): y productos (recultedoc obten: dos,

eeglin 1z estructura cus

‘me la informacidén en la mente). Cada

una de las anteriores tiene unhas subtdivisiones, que combiradas
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el desarrollo de habitos te los sentidos inter nos
intencicnales, mismcs que se refieren a lae funcicnee ce 1
cogitativa (juicio practico de la razdan) y de 1z memor i &
(sentido totalizador), que &ungue sean parte de la vigs
ceneible del hombre, llevan una mayor carga de espiritualigded.
30. En lo que respecta a las etapas de desarrclilo
cognoecitivo, podemos conmcluir gue la formacién de habitos gue
perfecciconan las facultades intelectuales, implicen wun culdado
especial para el educsdor, scbre todo los primeros afocs de
vida:

*De 0 a 3 &rfcs.. . desarrallar habitos vitales ¥
sensoriomoteres de pairoenes bésicos.

¥De 3 a & afos...primeros hébitos asociativos de autodominio,
autonomia y sensorico-motoree perceptivos.

¥Pe & a 9 aﬁn;...héhitos ascciativos—ldgicos, formeles,
sensorioc-motores sofisticados, representativo-ldgicos,
apreciativos, intencicnales, Jjuicice de wvalor, de memcria
intencional.

¥De 12 en adelente...hébitos del pensamiento abstracto en
primer, segundoc, y tercer grado.

31. A medids que sumenta la edad del nifio, tiende a percibit

estimulos mée abstractos. generales, categdricos y en contestos

m

menos tangibles, ligados 2l tiempo y particularizados. Tembién
comprende y manubule simbolos wverbales y relacionee para
emplear esquemss clesificetarios abstractos. Infiere les

propiedades de los chietos baséndocse en la pertenencies 2 clases

y no en la experiencia directa.
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svcitaciones a8 oty S CElules Tectores r
gisndularésl. L& transmicidn de estes ercitsciones 1o
realizan por medic de sus  ramiticarione:s tsloderdrit

gue dan lugar a sindpsie excitadoras o inhibidnres
por una vaina de neuronlia © céluias de Schwann.

El soma

(cusrpo celular) gusedes dinclu

“
n
A
oL
3
—+
]

dendritica de la neurcna multicolar, ve aue =113

OF

varias sinépsis (contactos) gue provisnen de otras neurcr:

embargo no se llevan a cabo conexiones einépticas c©

lze neurcnae mona y bipolars

En eetatE

I

de una de las prolengscicnes de lz célulse eckéd
sinaptice con otras neuronas o receptores. fRe:i escte

representa  la zona dendritice ds lae neuronaz  moano

For 1o consiguiente todos los impulscs se  inicisn er

luego se difunden por el recsto de l& neurons.

Las fibraz nerviosas son prolonpacicnes larg

SUs

del soma de la cé&lule nerviosz. Ectén digtribusdas &
gistema nervioso periférico en los pervice; ec
encuentran dentro del cerebro o en la médula espinal
nerviosas en esos lucares =e dietribuven en

enatemicamente separadss, dencmine fascicu

(3
i
n
o
n
i
m
n
u]

nerviosas. Tiene reacciones histoguimicas pococitivas
sistemas enzimaticoe asociados cen  las  funciones
productora de energia ¥y de sintesis ¢e= célule. Fete
relzcionada coen la produccién de sc:i:da nucleics v de

las células nervicsas. I38
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Las__Monopelares: tienen una dendrita ocue se proyecta fuerg del

pericarién, y luego se iguala &n dos prolonaaciones: un:s central

gue se dirige a1l SNC v uns reriferics, oue ve en direccitn ooussta
2l SNC. La mayor perte de estss s=on sencitivae ¥ se lecelizan en

el sistema nervicso periférico.

Las celulas del nacleo mzsencefslico del nervic trigémino v de
lps nervios espinales; socn de este tipo y tranemiten la
informacién que provierne de loe receptores esnsitivos del tacto,
presion, temperatura v estiramientoy asi como la posicien

corporal, el movimiento y el dolor.

Las__Ripolares: tienen dos dendritas oue ee oroyectan fuers del
pericarién, una conduce los impulscs hacie el soma y la otra en
direccién contraria. Tienen funcién sencscrizal ¥ sirven a los
impulsoe generados por terminacicnes receptoras glfativas,
visuales, vestibulares y auditivas.

Se encuentran en 1lz retine, en los canoliocs coclear y wvest
en el epitelio alfatorio v en algunas partee desl SHC.

Las MNMultipolares: son las més comunes., se ercuentran en grandes

cantidades tanto en el SNE camo e2n el periférico. Transimiten

tanto impulsos nervioeos nsoriales comc motores, v son tambisn

3

caracteristicos del encéfaloc y ode la medula espinal. Ee

recanocen por la presencia o2 moltiples nrnlenoscismes

A

cortas y muy ramificzdas dzrnominadas dendritas

o
W
<
Q
=+
s

'
o
«

larga gue sale del soma en direccien contraria llamaca evon.
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bt

Las NEUFrONas SEensariales congucen impulsos NEFrviODsEoDE ds CilVveE

n
n
n

receptores eespecializ=2oos y no especizlizsdos,

La neurona es aferente a un lucar, en particular

impulsos hacia ese lugav y eferente de sse  luger =i concuce loe
impulsos hacia otro siti1o. Ejempleo, una neurona ogue tesmerite

impulsos del té&lamo & l& corteza cerebral es eferente del t2

—t
g
()
)

aferente desde la corteze carebral.

YEl axon transmite impulsos (eferentes) desde el cuerpe celulasr o

la zona dentritica (aferentes)"(4).

4. SU VELOCIDARD DE CONDUCIDN

Las seflales eléctricas generadas en les cé2lulas nerviccze &0 de
dos tipos: potenciales loceles (pranmulados o pesivos), cue
dependen de las propiedesoes del “"cable" de la neurons ¥ de los

potenciales de scciédn gue transmiten lcoce impuleos = bueria

velocidad de un extreno & ctro ce la fibhra nervicss. Estos
(4) idem
342
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(conduccidén saltatorie).

S. EL TAMAMD

-

Fueden pecilar entre 3 y S5 micras -l&

m
ar
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granulares, o de S0 & &0 micres, -l

LT
i
3

1
n
L 1]
e
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motoras; llegan & tener un metro de longitud.

&. SI SON FIBRAS MIELINICAS, O AMIELINICAS

En las neuronas mielinices las celulas de Schwann se enrrcllen en

forma espiral al rededor de cierta longitud del axen: = medids gue

sus Oos membranas se aproximan entre si, la céluls coloce ¢©

e
2]
1]

sobre capa de su propia membrana hastz formar una vainzs laman

o
(58
L

de un material gque contiene gran cantided de fosfolipid

0

denominada mielina.

La distribucién anatémica Gnics de las ceélulas de Sehwann
alrededor de los axcnes de neuronas mielinizadas., les proporciona

un patrén especial de conduccién de impulsos denominado conduccicn

galtatoria -comao vimos antericrmente-—.

Existen varios tipos:

las que tienen wna "velocidad de conduccitén de § a 120 metros por
segundo y las més finas de 0,3 a 1S wmetros por segundo . v en un
agrupamiento funcional geners]l podriamos decir gue les primersas
son musculares v las segundas cuténeas. " (&)

334



It = como lé&s céiuvlas ne colis E &t N & mantener un medio
¢ spropia DErs atat | =t T8 s 1 E nizeciotn de estec

mée de i1ntervenitr sn €l transr 1 cte materizles a 1 NEUrchHas
del SNC
Le neuraglia “pEgameant nevtral” ez na fina red de tejido
compueste d cel = ner Er g remificadas [=
células neuroglis se encuentran niceamente en el SNC vy
miltiples funcicones.
Células iales son lé&s CE las de soporte interno del SNC. La
& plia significa colae; literalmente encolan vy r al 8NC.
Exieten tres tipos prifncipsles: astroglia, oligodendroglia v
microglis.
"Lags amielinicas comprenden f1 euvtonomas postgenglicnares

eferenctes v fibrase aferentes gue conducen impuleos dolorosos

=%
e
b
=
m
n
L
m
Yt
"
)
.
Il
n

de la periferia".(7) Ti

nen una velocidad

U ee mielinicas," alrededor de
.68 & 2 roe por eegundo®. (8) v COmo las anteriores
FC raamos 1" CE manegreg enefrtael. C L= 26 &€ encuentiygas =N
los nervics autdnomos. Son smielinicas muchas ceélulas de los
snpglics espinales lose eaxones periféricos de la mayor parte d
(&) c¢tr. CARFPENTER, Mzlces B.., op. cit.., p.%7
(7) it pat
(8) ikt .27

—ac



las neurtnas simpaticas postganglicnarse.
Se encuentran en la sustancie gris y blanca de la méduls espinal
del enceétalo, apareciendo como finos axores desnudos inclusdos o=-

Y €con relecioncss

m
m

las prolongacionee de lIss células glia

eimilares a las células de Schwann en celulas amielinic

m
(0]

&

periféricas.
7. DE A£XON LARGO Y DE AXCON CORTO

Golgi (1BS4) hizo esta clasificaci6n.
Les células piramidales cicantes de la corte-a cerebral pueden

enviar axones desde la region cefélica superior hasta 1z

regi6n lumbar de la mé&dula e=rinal.

"Los axones de las neurcnas motoras de le nmédula eeninal pueden
extenderse a lo 1srgo desl miembro inferior, y terminar en 1z
fibras musculares de lcos dedos del pie, alcanzando sorprendentes
longitudes; y las de axon cortc se dividen en uns extenca
arborizscitn terminal en la vecindad inmedists , del cuerpo

celular"(9).

B. LA SINAPEIS

La sinapsis es €1 contacts funcicnalmente activo de las neurense

. : § 2
con las ceélula: receptoras puede ser: sirdpsis neuronal, contacte

~4

(9} cfr. ibidem, p.7 346
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sguledo por la pres

i

1
n
d
(4
f,

3
[
=
l‘|

As de racongtimienta =

2 merbrane ceiuler—,

=]

=resentes  en

mom e

sohesion celular tCam

k., ~lgunos

fibrabléstico de crecimiento &cido estén implicacdos en la
de axones y dendritas favoreciendo 1la cCOnexion ccn arupos
reuronales distentes, este depsnde tarbién de las CAMe presentes
en las proyecciones digitiformes del cono axal y ptree fictores
de crecimiento que son sintetizsdos y liberasdos por las ireas
tlancas, guiando las provecciones neuriticas y estimulando el

desarrollo neuronal.

Los factores regresivos, son provocados por suerte neurons)

generada sn forma normal. Se estima que aproximsdamente el S0% des

la poblecibn neurconal dessperece en estadios tempranos
sobreviviendo solo aguellas neuronas gue logresron reszlizar
contactos adecuados con sus zonas  blanco, La pérdicas de

proyecciones neuronales y sinepsis esta directamente liczsdo con la
cantidad de factores neurotréficos liberados por lz zona blanco.
apreciéndose gue cuendo se reduce su presencie el nidmero de
sinapsis, extensiones neuriticas y nELCRact, baia

conseiderablemente.

L]
Se ha demostrado ;” .ue los procesos ce aprendizeije ecstén ligsdos al
crecimiento neuronal, incrementando €1 namero de coneccicnes

eindpticas.
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S1STEM& NERVIOSD CENTRAL

- Encéfalo:

El cerebro ssta cubiertc por

eracnoides, liquido encéfaloc racuiden y pismadire)

dividido

mJay  irregular y presenta muchas crestss {circunvolu

separadas por depresicnes poco profundes (curcos).

en dos hemisferice. Lz superficie de

Los surcoe més profundos se denominan ficuras,

separa cada hemisferie en dose ltbulcs, uno

derecho.

"aAl hemisferio izquierdo corresponde: el censamiento

racionel,

declarati

perceptual emocicrnal, no verbal v la memoria reflexi

verbal v analitico, ¥y la memoriz

va. Y al hemisferio derecho: el pansamiento

FROCEED MADURATIVO

Iil=
Fla=
=
1-_
1Y o=

I11Y.=

(11) KANDEL R. Erik, et. al.,Principie

Zonas polisensorizles

Zonas secundariacs

Zonas FPrimariacs

Impresién sensoric-mototra
Organizacidon primaria de ls oercepcién.
Sentidos formales = ‘os & =zfos.
Organizacion secunc -ia de percepcifn.
Sentidos intencicnec.ss & los 1Z afios

[

intui

Un surco cent

re

pr

n

intelectual,
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znterior). Les cuzles =E en éress, gque llevan & Cr

diversas funciones:

- Lese principales &ress receptoree de impulsos eferentees.

— Las gque se relacionan con la informeci6én gue recaretnrs la
posicion corporal vy el movimiento, y 1los impulecs ague
provienen de la corteza ceretrs u etrocs centros sunericres.

- La que tiene conexiones con muchos centros  superiores,

- La que recibe informacitn (impulsos) del iado cpuesto de la
médula Y al mismo tiempo tiene numMErnsas conesiones
con centros cerebrales superioress.

- En la gue se localizean las neuronas motoras =217z CEmTE
para lmslm&s:ulas esqueléticos.

Esta divisifin nos sirve para comprender los relieves sinapticos &

medida que se conectan con las fibras tees v

descedentes de la médula y con los impulscs aferentes v sfersntes

de los nervios espinales. .

11. SISTEMA NERVIOSO PERIFERICOD

Esta compuesto de doce pares de nervios creanezles v treinte v

un pares de nervios ragusdeos ic espinal

contiene fibrae 's=ferentes vy eferentes v los nervios craneales

varian. Unos s6lo son aferentes . otros eferentes y otros mixtos,

Es una prolongaci6én del sistema nerviosoc central gue llece haets

las partes mas distantes del cuerpo.

352
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111. LA CORTEZA CEREEBRAL

"Eg una sustancia grics guse cubre completamente el telencétzle
13 3 ge le atribuve un numerc de funcicrnes complejee. cue van
desde las funciones gue corresponde a los sentidos intern

&, a8 los

erntidos externocs, hasta €]l gobierno de las motoneuronas.

La corteza cerebral activa consta principalmente de una caps
delgada de neuronas (de 1.5 a 4 milimetros), que cubre todas lac
circunvoluciones cerebreles. La corteza cerebral contierne mae o

menos 9 300 millones de nsurcnas.

La corteza tiene tres capss principales: la capas medular. la

ranuloss externa y la de cgliulss piramidales,

El cerebro constituye el 6rgano de regulacién central ce
cualguier tipo de actividad thHumana y tiene la funcitn de
distribuir la informacién en el cuerpoc de forma dirigidas a trevés

de las neuronas que estan especializadas en reaccionar & estimulos

y transmitir la informecioen en forma de impulsos eléctricos.

IS4
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gilre tres

figuras ia que

ar OF variat &eneras
elgune figra, por ejemglo

unoz huevos de Pascua,

f.cfugl es l1a figura oue
gsberig ir aoui?




ELOCIWD PERCEFTURL
Constancia de fores,
figura y fondo

Hahilidas para explora~ v
encontrar figuras ¢ slebp
los.

Trumstone
bynnaoas
Eegtrog
Foyce

F IENTRCION ESFACIAL

Habilidac
una orientacifn
tuzl con respectc &

objetos e Bl espacic.

para mantensgr
DercER-
los

limmeraan
Wardelin y
Shepard
Carroll

Stiernber

Sets el objetc qu
esté abajo, dantro, fus
ra, certa, lejos, encizé.
geha;s 0 en  diferntes
posizifn.

SONDED DEL ESFACID

Habilidad pars explorar un

Carrcll

. Laberintos

P

VIS campo espacial cosplicado. Cusrdas entrelazan:c

trevisitn perceptiva . Bustar el objeto Gue
debe ir con otro que
e corresponde.

VISRCIZACION Habilidad pere sanipula-  Cettell Foscecabezas

Integracion o trancforgar 13 imagen Feng

visoeotricidad v de un patron perceptual  FRovee

pemorie visuzl
Irpenecabezas)

en otra configuracion,
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y 81 dienckfalo.
Citeplasma: Es el protoplesma cteluler, @rcluido.el nocic o
rodeado por la membranz celular.

Comisuraifibras comisurales):

T
C
n
Y
.
o
n
&
r
-
W
"

anterior ¥ posterion € hipoctmpics; conectar
hemisferioe.

Eorteza celular: Sustancia grie que recubre el cerebro.

Diencéfalo: Es ls parte del cerebro compusstsa por el
epitdlamo, tdlamo, e hipotiiamo.

Eferente: Son las Fibras © leos impuless aque parten e une
neurona o de Llf'l_CEﬂtrE nervioso.

Engrama: Huella (especie de memoris) cue subsisiirias
cielulas y sindpsis nervicses despubs gue ran sido estinul atgas

que se podris reproducir cen grtan fac:lidad

m
bar
=
[
i3
it

i

m

nuevps ecstimules.

Estimulo: Término utilizade en neuwrofisiclogia pere

cambio producido por un agente mecdnice o gulmice en un trganc
receptor, que da lugar 2 su exitacién y #&sta origina un impulen
nerviosoc.

Formacidn reticular (FR):Es la parte del eietems ferviceo

troncoencefalico que presenta — come ya indica seu nombre - ura

disposicibn reticular, puez se situa & manera oe red entre
diversose ndclece v haces nerviosos. Se divide eéen dive-eos
{
nicleos y su funcidn es muy variads. Recibe mdliiples 4 farae
de las vias csensoriales vy a
su vez, una activacién de va

mantener €l estade consciente.
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Mielina: Sustercia Yormada por 1ipidos foradoy y protefnac,
Se entuentra Formandc Une enveoltura en torno e +ibreic
nerviveas que por esta causa ce denominan Tibras miclinicae.

Neccortex: Es la parte cde loa cortera cerebral mas srecilents
bajo el punteo de victgs +ilogenético vy, er el hoabre. ocupa leé

mayor parte de la supsrficie corebral.

Neurotransmisores: =ur custancias de constitucidn quimice muy
diversas que permiten €] paso del impulsa nervioso & traves de
la unitn sindptica, o que ectde sobre el organo efector.

Faleocortex: E= 1

1]

Darte g la cortes cerebrel que.
fillogentticamente coriicnza & aparecer que el arquicories v
antes que el neocortex. E1 rdmerc de Capas Que plasee os1l
seglin  las areas, entre las tres del arqui vy lag eeic del
neoccortex.

Farasimpatico (sistema): Farte del sictema nervioen vegetstivo,
relacionado principszimente corn les procesos trofotrofoc =
decir reparadores, del organiemo, por lo que en cierte medide,
es el opuesto =1 sistema simpitico.

Periodo refractario: E£1 tiempo durante el cusl el nervioc o el
mistulo no reepende & un nueveo ectimulo.

Piamadre: Lla cubierte mes <ina de las tres gue envuelven el
ENC; es 1z gue esti en coriacto direcze con la euper+icie de
encdfalo y de 1z médula esc:inal.

FPolisensorial: Se dice de las areae cortizales a las cue J]le
informacibn de varias arecs cencaricsles

Fotencial de accidn:

una fibra nervipsa vy,

durante una breve frazcitn de segundos (alrededar do 0.5 me en
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parasimpadtico.

Sistema onervinso: Es el conjunto te o

erementos t centiro
Tpraados por cklulas nerviciss. Se cuel C Ccir  en gt
nerviosc central (encéfalio y meéduls esEpinal) Sistema nervioeo
periferico (nervios). QOtre givisidn, aterndisfido a los ¢ e nns

que inerva, es en sictema rervicse viescers)

sistema nervioso de la vida de velacidsn

Soma: (de una neurcna) Es 1s parte central de una neurcnz. o&-

donde salen las prolongacionecs. Equivale 2 cuerpo cepular o

pericaryon.

Telencéfalo: Es la parte del encéfeio counstituida nor oe

hemisferios cerebrales. FRepresents el Altae

o eelabdn en los

preesos de integracibn realizadose por el SHE

Tronco del enc&falo: Ee ia partie

situada entre el

cerebro y la médula. Comprende en sertido craneo~caudal: el

mesencE&falo, la protuberancia v el bulbe

raguldeo,

CAPITULD. 11

Contigliidad: Inmediacién de une co=a a otrs

Incluir: Foner una cosa dentrp de otras o dentro ce

limites,

Contener una cosa & otra. Comprender ur

iera menor el oy o o s
mayor, 0O una parte en su todo.

Inclusifin: Accidn y efecioc de incluir.

i
Inhibir: Suspender con cf© 3cter transitor:o

ina determinaca

funcitn del organiemo.
Sincretismos Sistema filosdficc Zue Lr

ei& ce concaliar

doctrinas diferentes.
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implica que el entendimiento ao

Entendimiento pasivo: ©o

({las que

demuestra su espiritualic

no  pueden

Este enlendimiento puese

Ccoe

Espiritual:lo relative

del hombre es el alma.

Especie

decir, €l obietc

Especie

entendimiento agente

centides y elaborada por

gstimativa.

Especie

o

os accidentes gue 1z

impresa:

expresa:

intencional: Ee

COsSx

Ee

La

entendimiento pasivo.
"

Forma: En

morfalicg

Ia

animales o de las cozas.

Forma substancia

la materia prima constituve todos los esres

£ 1

En la

una

sobre

£

-+
[
-

er

1ndiviGuan.

recuitanie

&1 epntido comin.

)

ia

4
i&t

teoria

imagen

configuracicn

hilemdr

impr

substancial s lo gue e propio de cac:

modo radicslmente eseicic

elio, un facior

%

doferencial de

Inmaterial:Lo gues o ec

que espiritual

inmortal.

ye

que

in

da

cac
ente
=in

m

18 1o

=0 1tal.
la especie intelig
lae Fformae contre

~

of ]

ha preecindide de todos
e ig actuacicr
proporcionada pot

"
1

recibidga

exte!

gor
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Estimativa: Ee la més alite facuited €n L Ce Lrramale

equivalente a la cogitativa en el kombre:

animsles recenocen la conveniencia concresa te
Imaginativa: Sentido irternc gue permite evocar imdgenes
ausencia del correspondiente obicto. La imaginscidn permitce
log animeles buscar lo susente, anpliande el redia de aocion de
gu conducta, La imaginscidén &n el hombre ec superiar o ia de
lps animales en cuantoc que ecté penetrada por la inteligencic
gobernada por la volunted.

Memaria: Una definicigdn validz para la memaria anid

i imal vy s

isposiiivo EN el que la informac:én EE

oo }

or denadaor €8s
introduce, zlmacena ¥ recupera cuando se necesita.

En biclogiz, memoria suele indicar la capacidad de recpnc
cosas pasadas en cuanto nacsadas. L; memaria anterdgrece es la

capacidad de reccrdar sucescs ocurridos hace tiempo. °

Percepcidn: Se suele usar este palabre con scepciohes diverda

i

En el ‘eentido mis estricto, percepcién S8  la sohsacior
constiente, es decir cusndo la informacién se
sentidos se hace conscisnte.

Retroactivo: Dicese de lo que cbra © tiens +ucroa cobre e
tiempo anterior.

Sensacién: L& impresién =

nsit

W
in

iva a través de cualguiera de los
drganos de los sentidos. Hev pues. tantos tipos dgde sensacidin.
cono Organeos de los sentidoe. La censacion todavia no glcanze
el nivel coneciente aungue ilegue & las dtreas sensoricles de la

corteza cerebral.
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hembra, etc. Hist. nat. Coniunto de especies aue Lienen CisrLic

nlmerc de caracteres comunes,.

Semdntico: FReferente & la sicr

iFicacién ©

m
bt
.w
(]
1
“

Significar: Ser una cosa representzcidn, i

ptra tosa cistinta. Ser una psisbra o unz Frase sighe

idea © de un pensamientc., G de una cosa material.

Signo: Cosa gue, por su nsturaleza o convencionalmente. PyUGLES

en el entendimiento la idea de otra.

Simbolo: Expresidn, con palabrac, imagenes W otvro  medio

gensible, d= alogo moral c intelectual.
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